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RESUMO

As formas de expressdo das criangas falando, interagindo umas com as outras e com 0s
adultos, d&o as pistas para a compreensdo da sexuaidade no pensamento, pela linguagem.
Mas o discurso da crianga se faz em conexdo com as informagdes obtidas dos adultos, das
experiéncias e da interacdo da crianca com 0s objetos, com outras criancas, com 0s préprios
adultos e com outros mediadores (TV, rua, casa, escola, igreja). O gue dizem os adultos
sobre a sexualidade da crianca também sdo a via de acesso a discursividade na qual estéo
em jogo as formas de pensamento. Aborda-se aqui o discurso das méaes, o qué e como
dizem sobre a sexualidade da crianca na familia em interacdo com a escola, através de
entrevistas elaboradas com um roteiro de questées além do sexual, para construir a rede de
discursos em producdo. Esta pesquisa representa a busca de uma percepgdo da sexualidade
infantil por um eixo distinto do desenvolvimento organizado em fases sexuais, neste caso,
atraveés das formacdes discursivas no espaco da familia e da escola, com fundamentacéo
tedrico- metodol 6gica em Michel Foucault e Pierre Bourdieu; e visa contribuir para o
quadro de referéncia existente na educacao infantil (atendimento em creches e pré-escolas,
para criangas de zero a seis anos). Foram dezesseis entrevistas realizadas nas casas com
maes de criangas de quatro a seis anos que frequientam turmas de educagdo infantil, em uma
escola situada na zona rural no interior de Minas Gerais. Este trabalho compde-se dos
quadros teméaticos comparativos dessas entrevistas, sendo que os registros (falae
observagdo) das criangas tém um tratamento transversal e ndo lateral aos outros discursos.
Caracteriza-se a Situagdo social das informantes e de aspectos do lugar onde se realizou o
trabalho de campo. Uma vez apresentados o0s quadros teméticos comparativos, fazse uma
andlise dos discursos e dos dados a luz das categorias utilizadas para a observacdo e paraa
preparacdo do roteiro das entrevistas. Essas categorias sdo revistas na propria andise, de
maneira a empreender a critica a construcéo do objeto de pesquisa. As conclusbes indicam
os limites metodol 6gicos dos resultados apresentados e pontos que merecem ser levados em
considerag&o para o prosseguimento de trabal hos de investigacéo na linha adotada no
presente texto.

Palavras-chave: sexuaidade infantil; familia; educacdo infantil.



ABSTRACT
Childish sexuality: the ways of thinking in a childlike education school

and in child's family

The ways children express themselves when speaking, interacting with each other and with
adults, show clues to their mind’'s sexuality comprehension, throught language. But
children’s discourse happen in connection with information obtained from adults, from
interaction with objects, with other children, with adults directly and from other means (on
tv, on the streets, in the house, in the school, in the church). What adults say concerning
child's sexuality is also an access way to discourse development in which play the ways of
thinking. The focus here is mothers' discourse, what they say and how they say about
child’s sexuality in family in an interaction with school. Thisis possible due to the use of
interviews in which there are a schedule of questions that goes beyond sexual matters, in
order to build a discourse net in production. This research represents the search for childish
sexuality perception throught a disctinct development axis of sexual phases, in this case,
throught discourse formation in family and school atmosphere, taking into consideration
Michel Foucault and Pierre Bourdieu’'s theoretical and methodological basis. The work’s
aim is to contribute to the present childish reference educational scene (0-6 years-old
children creche and preschool services). It contains 16 interviews that took place inside
houses with mothers of 4 to 6 years old children who attend to childlike education classes
in a country area school of the state of Minas Gerais. It is composed by these interviews'
comparative theme charts focusing that children’ s registers (language and observation)
have a transverse approach and not a lateral one concerning other discourses. Thereisa
characterization of informants social situation and also of the place aspectsin which field
work took place. Once comparative theme charts are presented, discourses and data
analyses are done based on ranks used for observation and for preparing interviews
schedule. Such ranks are reviewed in analysis step, aiming to criticize the construction of
this research object. The conclusions show methodological limits to presented results and
topics that deserve to be taken into account, in order to continue research works in the same
direction of the one in this text.

Key words: childish sexudity; family; childlike education.



LISTA DE QUADROS

QUArO 1 — ORIGEM E LUGAR......oooveeteeeeeeseiseeesissssssessessssssessssssssssssssssssnssns e 94
Quadro 2 - PROFISSAO E ESCOLARIDADE (Pais da Informante)...............cccovcurveenn. 95
Quadro 3 - PROFISSAO E ESCOLARIDADE (Pais da CrianGa)..........coe.eereeveerrereennen. 96
Quadro 4 — SITUAGCAO CONIUGAL ......oieeeceeeeeeeeesseeee s esnes st 97
Quadro5 — PESSOAS DA FAMILIA .. .couueiie et e e e o8
Quadro 6 — INFLUENCIAS NA FORMAGCAQ DA FAMILIA.......ccoeeereeeeenrenrenns 105
Quadro 7 (linear) —INFLUENCIAS NA FORMACAO DA FAMILIA................... 107
Quadro 8 — DIFERENCAS ENTRE A FAMILIA DE CRIACAO E A QUE
FORMOU. ..ottt e e e et et e et e e e e, 114
Quadro 9 — DIFERENCAS ENTRE FAMILIASLOCAIS.........ovviieieiieeiiienn, 117
Quadro 10 — SEMELHANCAS ENTRE FAMILIASLOCAIS.........ooeeiieiieennn, 119
Quadro 11 — FILIACAO E PREFERENCIAS. .. ......oiiiiiieee e, 122
Quadro 12 - CURIOSIDADES SEXUAIS DAS CRIANCAS E APEGO EM
(07X N 126
Quadro 13 — SOBRE ABUSO SEXUAL NA FAMILIA......ccoooereeeeeeerneeeeeesesssnenens 129
Quadro 14 — A HISTORIA DO ABUSO CONHECIDA........coooveeeenesreeeesrsseseiensennenn, 131
Quadro 15 — DESINIBICAO DA CRIANCA E ADULTO QUE TEM MAIOR
LIGACAO NA ESCOLA......ooooeeeeeeeeeeeetesseestessessessssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssnsssssseas 133
Quadro 16 — APEGO AFETIVO DA CRIANGA........oooeeeeeeeeeeeseeeeeeseeseesssssessensesnenes 135
Quadro 17 — SENTIMENTO E ASSUNTO DA MAE NA ESCOLA.........cocoevveeeeeene. 136
Quadro 18 —- CONVERSAS DA MAE NA ESCOLA (Mé&es e Professora)................... 138

Quadro 19 — CONVERSAS DA MAE NA ESCOLA (Coordenadora e Supervisora)....140
Quadro 20 — CONVERSA SOBRE ASSUNTO SEXUAL E DIFERENCA COM
RELACAO A PROFESSORA.......ouoveieieteeteriesssssesssssses s sesssssssssssssssssssssssssssssssnnsans 142
Quadro 21 — DIFERENCA EM RELACAO A COORDENADORA E A

SUPERVISORA.......oo s 144



INTRODUCAO

CAPITULO |

CAPITULO I

CAPITULO 11

CAPITULO IV

CAPITULO V

SUMARIO

............................................................................................................. 12
Parte 1
ANTECEDENTES.......c oottt 15
PRINCIPIO......ouiiiiecieieeeseeseese st s sens st ses st snesesnan s 19
A HERANGA DO DESEJO (ASPIRAGAD).....cccueeierteeieeseneeeeseessessesseseens 20
O DESEJO (ASPIRAGAQ) E OHABITUS.....cueeitieiesieesieesseesreesseesneeseeneas 25
RETORNO.... oottt snnens 28
PARA UMA COMPREENSAO EXTENSA DE LINGUAGEM.........ccceveenvennnen. 30
A SEXUALIDADE INFANTIL NA LINGUAGEM ......cccvveeiveecreeenreesnreesnnens 36
RETOMADA . ..ottt s 48
DALINGUAGEM AO DISCURSO E ASFORMACOESDISCURSIVAS........ 51
ESPACOSCASA —ESCOLA ..coeieeiiettieeeiieitee e e e eeeiirreeessbaeessesbeeessnbeneens 58
A SEXUALIDADE CURRICULAR ......uttiiieeeriiirreeeeesenreeessnsneesssseesssnsnens 60
Parte 2
DA METODOLOGIA. ...ttt stee et 64
CONTATO COVl O CAMPO DE ESTUDO......cccveereereereensesseeeessesseensessens 64
N =] 27X @0 =S 68

ESTABELECIMENTO DO ROTEIRO DASENTREVISTAS.....ccviiiieeerieeennns 69



CONCEPGCAO DASENTREVISTAS.....ceitiiieserseesses seeessesesseeesseeesssesssseens 70

OATODE ENTREVISTAR ...uutttttiiiiiiiiieeeeeeisssssssssssssssssseeeeessasssssssssssssnes 74
CAPITULO VI CASAS .oooeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeee e seeeeesseseseesesssesesessssesssesessessesseend 75
AAUCIDADE ...ttt e e e e e e et e e e s e e bbb r e e e e e e e e e e e e e e e e e s e e arrarreees 75
AAESCOLA ...ttt ee e e et et e e s e e e e e e e s seba e e e e s sesaaaeeessesraneeesans 77
AS CASAS DAS FAMILIAS....ttttiiiiieeeee e e eeeesecarrr s e e ee e s e s e sssassse e e e s s s essans 79
CARACTERIZACAO DASFAMILIAS . ...ccoitietiecieectee ettt 92
CAPITULO VI DISCURSOS. ....omeeeeeeeeeeeeeeeeeeesseeeeeseseeeseseesseseeesesesssessesessessesesssseens 99
CATEGORIASPREVIAS . ... iiiiieeeettrerrrrieeeessssessssssssssssssssessasssessssssssnns 99
ANALISE DE DISCURSO DASENTREVISTAS.....uvviieiiicreeeeeeesvreeeesesnnes 100
CONCLUSAO
1N 150
REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS. ..o oo oo o 155
AAINEX S .ottt et e et e et ettt et es et es e e et ee et ea et eeeneaeenaneeereeennen erens 169



INTRODUCAO
LICAO

COM DESESPERO — FRIO, cortante desespero — enterrado profundamente no seu
coracdo como uma faca perversa, Miss Meadows, usando beca e capelo e empunhando
uma pequena batuta, caminhou pelos gélidos corredores que levavam até o saldo de

musica.

Depressa! Depressa demais Fenecem as Roosas do Prazer;
Logo o Outono é Vencido pelo Inverno Sombrio.

Depressal Depressa, os Alegres Compassos da Musica
Desaparecem ao Ouvido Atento.

Comega Aula de Canto , de Katherine Mansfield, que narra a histéria de uma professora
que, durante a licdo de muUsica dada as criancas, se move pelos seus sentimentos, motivados
pelos seus pensamentos enquanto ministrava a aula. As criangas sentem, expressam 0s

sentimentos da professora pelo canto, 0 pior momento no inicio e o regozijo no findl.

A divisdo em capitulos, deste trabalho, sugere uma seqiiéncia de movimentos como se
fossem retirados de uma aula de canto durante a qual a emotividade da interpretagdo da
melodia, bem como da letra, fossem se alternando até o final da misica. Nem sempre a
alegria do canto, nem sempre a tristeza da toada. Na mesma melodia, o frio e o quente, 0
vibrante e o plécido. De v&rios momentos, assim, com altos e baixos, mas sem deixar de
executar a partitura nem de cumprir o ritmo da batuta, a pesquisa pode acontecer e mostrar,
guando encerrada, a modesta e limpa emocéo daquilo que se realiza com saber, mas,

sobretudo, com o sentimento do vivido e do pensado no mundo.

" Os trechos em italico sdo fragmentos extraidos do inicio e do preAmbulo do final do referido conto, partido
com a finalidade de ser utilizado nesta introducdo. Ver MANSFIELD, Katherine. Aula de canto e outros
contos. Rio de Janeiro: Revan, 1999.



Este € um trabalho de pesquisa. A escrita € o artificio-oficio de enggjar o dado no texto.
Este € um trabalho de escrita, mas escrita por precisdo. Assim, sou professora e estudante

de canto.

O primeiro movimento faz se sobre 0s antecedentes desta pesquisa, que teve sua origem na
minha experiéncia profissiorel e nos trabalhos de investigacdo anteriores realizados nos
cursos de pos-graduacdo — especidizacdo em Educacdo Pré-Escolar e mestrado em
Educacdo Brasileira. Dos antecedentes, o principio gerador do que aqui se trata esta em
Pierre Bourdieu, a leitura de um ensaio no qual ele esboca uma teoria da importancia da
psicandise para a compreensdo de fendmenos da sociologia familiar em conexdo com a
escola. ApOs essa leitura e seu tempo de acomodacdo, um retorno foi necess&rio para
assimilar a perspectiva de pesquisa da sexualidade infantil no pensamento, através da

linguagem, desenvolvidos no Capitulo I11.

Outras contribuicdes da sociologia bourdiana e também trazidas de Michel Foucault —a
nocdo de discurso e de formagbes discursivas — compdem o referencial tedrico-
metodol6gico da pesquisa, exposto no Capitulo V. Um breve intervalo de tempo para
realizar a pesquisa de campo exigiu depois a retomada do embasamento tedrico-
metodol6gico, ndo cronologicamente situado como esta na ordem dos capitulos, pois 0s
procedimentos foram sendo adotados e se conectando, paulatinamente, antes, durante e
depois do trabalho de campo, conquanto ainda estdo a merecer maiores aprofundamentos

em seus desdobramentos.

A Metodologia do trabalho de campo esta descrita no Capitulo V, desde a fase de entrada
no campo de estudo até o ato de entrevistar como um ato de interlocugdo sensivel com as
entrevistadas, méaes de criangas observadas na escola infantil.

Os Capitulos VI e VIl trazem as observactes redlizadas no universo pesguisado e os
discursos analisados das entrevistas, respectivamente; neles esta delineado o que
denominamos no titulo deste trabalho de as formas de pensamento da sexualidade infantil.

Nestes capitul os, tive 0 encantamento de escrever sobre a escola, as casas das familias, as



criangas e sobre a andlise dos discursos das entrevistadas, tendo sempre renovada em mim a
certeza de ter encontrado um universo rico em aspectos de interesse educacional, para as
ciéncias humanas e a salde, e sobre a sexuadidade da crianga, propriamente, bem como a
lembranca de um momento impar de descoberta que foi a realizacdo da pesquisa empirica
em um contexto rural com o qual nunca havia tido contato na perspectiva de quem olha

para ver.

No capitulo final, as conclusdes apresentadas sd0 necessarias para recuperar alguns
aspectos importantes do percurso e dos resultados alcancados. Mas nele também trato dos
limites metodol 6gicos desses mesmos resultados e sobre as condicOes de realizacdo de
pesquisas futuras sobre a sexualidade da crianca ra escola e na familia, pelo enfoque que
estabel ecemos neste trabal ho.

Assim, a minha licdo chega ao fim. Espero que a apreciacdo técnica deste texto sga
complementada pela fruicdo de estabelecer com o lugar onde redlizel a pesquisa uma
experiéncia vicéria pelo reconhecimento do meio e pela compreensdo dos discursos das
pessoas comuns do campo gue tém na sobrevivéncia sua elementar raz&o de viver e fazem

com o seu trabalho nosso alimento, para o corpo e para o espirito.

O conto literério segue para o desfecho:

Nas asas da esperanca, do amor, da alegria, Miss Meadows correu para o saléo de
musica, subiu os degraus, e chegou ao piano.

“Pégina trinta e dois, Mary”, disse. “Péagina trinta e dois.” E, apanhando o
crisantemo amarel o, levou-0 aos labios para esconder o sorriso. Depois, voltou-se para as
meninas e bateu com a batuta. “ Pagina trinta e dois, meninas. Pagina trinta e dois.”

Viemos hoje aqui carregando muitas flores

Com cestos de frutas e fitas também

Paa-raaféicitar...”

...Pensem, meninas, pensem no que estéo cantando. Usem a imaginacao.



CAPITULO |

ANTECEDENTES

O interesse por pesquisar a relagdo pedagdgica entre o adulto e a crianga na escola infantil,
colocando como objeto de observacdo questdes que envolvem a sexualidade, surgiu de uma
dificuldade pessoa em resolver questdes da pratica, em que algum conhecimento e algum
dominio dessas questdes faziam falta e acabavam por refletir no trabalho cotidiano em sala,

na relagcdo com as criangas, com 0s pais e com outros profissionais da escola infantil.

E importante frisar que essa era uma dificuldade compartilhada com as professoras das
escolas infantis que, desde 1994, foram pesquisadas em trabalhos anteriores®.

Em geral, a clientela de uma escola infantil, com pouca variagdo, tem uma faixa etéria de
poucos meses de idade até 6 anos. Nas nossas pesquisas, observamos criangas de 3 a 6

anos. Mas a nossa atencao tem se voltado, principalmente, para afaa: a linguagem oral.

Sabe-se que as criangas usam vérias linguagens para se expressarem: a linguage m plastica,
a corporal, a escrita. Mas, repetindo, nosso foco de interesse tem sido privilegiadamente a
fala, a linguagem oral. Ou segja, formas de elaboracdo linglistica de contelidos cujos
sentidos se poderiam interpretar ou escutar como sexual.

Tanto nos vocébulos isoladamente, como nos enunciados, notamos essas ocorréncias,
procurando entendé-las no contexto da interacdo entre a crianca e o adulto, entre uma
crianca e outra, ou no coletivo, vérias criancas juntas. Mas antes das paavras ou dos
enunciados, as criangas expressam a sexualidade através de atos e gestos. E esses atos e
gestos também assumem significado, dentro do que queremos observar e do que estamos

nos referindo aqui como a sexualidade infantil.

! Umaescolainfantil darede estadual em Jo&o Pessoa/PB e uma escolainfantil darede municipal no Rio de
Janeiro/RJ.



Um outro pdlo dessa situacéo-didlogo, a professora, também se coloca como falante. E dela
parte o discurso que interage com o da crianga, quando a situagdo observada envolve as
relacBes que tém lugar na convivéncia diaria que se da na escola infantil. E é, a partir dela,

da professora, que se promove, em grande parte, o discurso pedagdgico.

Na Gltima pesquisa de campo que realizamos em escola infantil?, a oportunidade foi de
contato e de aprofundamento com algumas questfes que envolvem o parentesco entre a
sexualidade e alinguagem, a partir da relacdo pedagdgica entre a professorae acrianca. Tal
relacéo pedagdgica pede para ser vista no contexto, para ter sentido. Nesse caso, a escola
infantil fica entendida como um espaco ingtitucional com suas instancias de poder que
interagem com O que ocorre na relagdo entre adulto/crianga na sala de “auld’. Nessas
instancias de poder, entdo, a autonomia da professora é bastante relativa, considerando sua
localizagdo nessa hierarquia. Mas, para a nossa perspectiva, € a professora 0 segundo

sujeito da pesquisaque, além da crianca, estd em destaque.

Basicamente, a escola infantil funciona como o contexto social onde essa oralidade se
institui. E preciso sintetizar um pouco ultima experiéncia e seus resultados, que trazem

os fundamentos para a justificativa e os objetivos da pesguisa empreendida agora.

No momento atual, ha a necessidade de refletir criticamente sobre a possivel influéncia na
educacdo infantil, por extensdo, de uma concepcéo de sexualidade dada como conteldo,
delineada pela proposta de reforma curricular do MEC, que propde a orientagdo sexua a
partir da 12 série do ensino fundamental (Temas Transversais). A proposta governamental
de orientagdo sexua define a sexuaidade infantil (remetendo-se a Freud) como um
desenvolvimento em etapas, desde o0 nascimento, da busca pelo prazer as distingdes socio-
culturais dos papéis feminino e masculino, conferindo a sexualidade o valor de contelido a
ser trabalhado em forma de orientagdo. No entanto, a sexualidade, entendida pela via que se
pode chamar de ewlucionista e dada como informacéo e saber transmitido enfraquece, a

2 RAPOSO, A. E. S. Um estudo sobre a sexualidade infantil no contexto de creche, 1998, Dissertacdo de
Mestrado, Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro.



meu ver, a dimensdo do desglo. Na perspectiva tedrica que busco aprofundar a sexualidade

€ aspecto constitutivo do sujeito, portanto, ndo alienada do desgjo.

Dessa forma, assumindo a sexuaidade pela via psicanalitica, em sua dimensdo desgjante,
acercamo- nos também da teoria foucaultiana para pensar o problema, na sua vinculacdo
com o educativo, a partir da compreensdo do dispositivo de sexuaidade e sua relagdo com

0 poder no contexto da escola infantil.

As observacdes de Foucault sobre o funcionamento do dispositivo e como se pode pensa|o
no ambito da sexualidade conferem a educacdo um papel relevante, situando-a como um
dos “dominios’ em que a sexualidade se constitui nas relagdes de poder e de saber. Uma
rede de conhecimentos surge no campo pedagdgico, tornando-se ele mesmo produtor de um
saber sobre a sexualidade. A pedagogizacdo passa a ser uma tatica por onde esse poder
executa a sualogica (FOUCAULT, 1993, p. 99).

Entdo, como fazer, j4 que a pedagogia se faz representar pelo discurso normalizador e

funciona como formadora de seres “civilizados e (teis & sociedade”

. Entdo, a aquisicdo de
um dominio por parte da professora pode se dar através de um manua de procedimentos
gue pode enquadrar, muito mais por preconceito do que por uma reflexdo, as manifestacoes
da sexualidade infantil nas escolas infantis. A pergunta que tentamos responder no estudo
anterior € 0 que pode ser a sexualidade infantil? E por quais caminhos podemos seguir? (E
aqui o fundamental é abrir possibilidades, aternativas de interpretacdo). Talvez o de
entender a sexualidade como jogo, brincadeira, experiéncias de linguagem — entre a fantasia
e o real, experiéncias da imaginacdo criadora da crianca, através da imitacdo, da repeticdo e

da redundancia na(s) linguagem(ns).

Mas a pesquisa serviu, sobretudo, para dar indicagbes de que a fantasia, a imitacdo, a

repeticdo e a redundancia sdo marcas da sexualidade infantil do sujeito falante. Essa é a

% Essa é uma expressao de Freud, escrita no relato de andlise do Pequeno Hans, usada por ele para advertir os

educadores gque cuidam de criangas da necessidade de reflex@o a partir dos esclarecimentos obtidos pela
psicanalise naetiologia do sexual e suas praticas.



hipbtese que levantamos, ao término da pesquisa realizada, uma vez que, na linguagem, os
sinais desses processos podem ser percebidos. Soma-se a essa outra hipGtese que
fundamenta, agora, a sequiéncia de nossas pesquisas. a sexualidade no pensamento, atraves

das formas discursivas ocorrentes no espaco da escola e da familia.

7

A apresentacdo desta pesgquisa é uma continuagdo desses estudos em que vimos
aprofundando a relagdo existente entre sexualidade e linguagem, melhor especificado,

sexualidade/pensamento/linguagem.

Um dos campos até agora pouco vistos esta localizado no vinculo existente entre as
familias e a escola da crianca e da familia com a crianca que freqlenta a escola,
principalmente tratando-se de escola infantil; e as conseqiiéncias que se podem extrair

desse relacioramento para a formacéo da sexualidade e da socializacdo da crianca.

Para a nossa tematica, dém do cotidiano da crianga na escola infantil, precisam ser
pesquisadas tanto a intimidade das familias como a intimidade das criancas na familia
Mas, para isso, é preciso ampliar a problemética estudada, asssm como o referencia

tedrico, com as contribui¢des sociol dgicas e antropol dgicas. Esse trgjeto é o que expomos a

seguir.



CAPITULO I

PRINCIPIO

Convém elaborar, como roteiro, agumas questdes tedricas que podem auxiliar na
construcao do objeto de pesquisa sobre a sexualidade infantil no contexto da escola infantil

enafamilia

A letura de Bourdieu nos fez destacar duas nogOes que podem ser articuladas com a
problemética emergente dessa proposta de estudo, que € a observacdo da crianga em seu

meio familiar, composto pela familia. A no¢do de heranca e a nocéo de habitus.

Essas duas nogdes, que aqui apresentamos extraidas do contexto das demais construcoes
tedricas desse autor, compdem complexa obra que apresenta dificuldades para a sua
apreensdo, umavez que se constréi em uma “relacdo de causalidade circular”, como modus
operandi sociologico das varias nogdes que expressa (como campo, illusio, capital
simbdlico, estrutura e volume de capital, espaco dos possiveis, jogo, interesse, etc.), ou

sgja, no ambito da pesguisa empirica propriamente dita.

No entanto, de modo inicia, € necessario aproximar essas noges da problemética do
desgjo (aspiracdo) na teoria psicandlitica, que nos parece importante para pensar a
sexualidade infantil. Esse mote foi sugerido pelo ensaio de Bourdieu, As contradicdes da
heranca, em que ele esboca uma teoria da importancia da psicanalise para a investigacéo
das estruturas subjetivas do herdeiro que se colocam em oposicdo (ou nao) as estruturas

objetivas dispostas para a heranca, referindo-se ao ensaio de Freud, Romances familiar es.

Assim, este percurso tem inicio no ensaio ja mencionado e segue por As regras da arte,
também de Bourdieu, onde o autor vai analisar a questéo da heranca propriamente na obra
A educacéo sentimental, de Gustave Flaubert, e, por analogia, na constitui¢cdo do campo
literario, onde Flaubert exerce sua posi¢do. Acompanhamos, ab mesmo tempo, 0 uso do

conceito de habitus a0 longo dessa obra de Bourdieu, tentardo apreender a sua



especificidade. Pelo lado da psicandlise, utilizamos, principamente, o ensaio de Freud ja
citado, ao qual fomos remetidos pela referéncia feita por Bourdieu, o ensaio de Lacan Os
complexos familiares na formacgdo do individuo e o Dicionario de psicandlise, de

Roudinesco e Plon.

A HERANGA DO DESEJO (ASPIRAGAO)

A configuracdo familiar consiste na ocupacgéo de posicdes que se determinam dentro de
uma série de possibilidades sociais e afetivas. Considerando como posi¢oes polares ideais 0
pai e a méde, a crianga se constituiria frente a essas figuras de maneira a positivé las ou
negé las*.

No ensaio de Freud, Romances familiares o autor aborda, na perspectiva sexual, o que
podemos dizer, a maneira de Bourdieu, o envelhecimento social, a entrada da crianca na
vida que, ao crescer, rompe com a autoridade dos pais para se constituir como agente
autdbnomo e interessado no jogo social, para se tornar herdeiro e herdar a heranca.

Fazemos a ressalva que esse momento, simbolizado |4 pela adolescéncia, nos interessa
como parametro do que ocorre, de fato, j& com a crianga, ou Sgja, sua posicdo no contexto

familiar.

Para Freud, esse processo tem origem no fato de a crianga pequena ter nos pais os modelos
originais a serem seguidos, desgjando intensamente igudar-se cada uma ao seu progenitor
de mesmo sexo. Esse desgo intenso confronta-se, no seu desenvolvimento, com a tomada
de consciéncia da posicdo socia dos pais frente a outros pais, Nnos seus aspectos
quantitativos e qualitativos (indissociavels, aqui), que levam em conta tanto status

econdmico e social quanto o investimento dos afetos, e que sdo objeto da construcéo de

4 Como pressuposto, acreditamos que a existéncia da multiplicidade de configuracdes familiares ndo invalida
0 desenvolvimento dos argumentos ora apresentados.



comparagdes que deflagram a critica a figura paterna e a figura materna até entéo
idedlizadas (FREUD, 1996, val. IX, p. 215-222).

Os impulsos de rivalidade sexual e o sentimento de estar sendo negligenciada séo os
constituintes inconscientes dessa critica por parte da crianga, que se instala na hostilidade
contra 0 pai, no caso do menino, e contra a méae, no caso da menina, caracterizardo o viés
sexual do conflito (pelas observacdes ndo € sempre assim, 0 Viés sexual ndo se da pela
diferencalrivalidade, mas pela semelhanga/fixacdo). Esse conflito vai habitar a atividade
imaginativa da crianga, os devaneios, e va continuar nos sonhos dos adultos, uma de suas

formas de expresséo.

Se examinarmos com cuidado esses devaneios, descobriremos que
constituem uma realizacao de desgjos e uma retificacdo davidareal. Tém
dois objetivos principais. um erético e um ambicioso — embora um objeto
erdtico esteja comumente oculto sob o Ultimo (...) aimaginacdo da crianga
entrega-se a tarefa de libertar-se dos pais que desceram em sua estima, e
de substitui-los por outros, em geral de uma posi¢do socid mais elevada
(ibid., p. 220).

A presenca do socia precisa ser ressaltada. Freud chama de coincidéncias oportunas os
contatos que podem ocorrer da crianga com meios sociais distintos e superiores aos de sua
origem. Essas disposi¢es provocam sentimentos de inveja e a fantasia de pertencer a outra
linhagem, com a substitui¢cdo dos pais.

Ao ascender ao conhecimento sexual das distingdes nas relagdes sexuaisentre o pai ea
mée (grifado pela autora), a crianca redliza as atividades imaginativas com carater
eminentemente sexual, com situacles erdticas e relacbes familiares que se destinam a
despojar os rivais e, “com fregiiéncia ndo hesita em atribuir & méae tantos casos de amor
ficticios quantos sdo o0s seus competidores’ (bid., p. 221). No curso da redizacdo de



desgos, essas atividades imaginativas podem criar situagcbes em que os interditos sdo

eliminados e as posi¢es familiares so alteradas”.

Essas ficcbes familiares®, construidas na e pela presenca do sexual, do conflito,
“conservam, sob um leve disfarce, a primitiva afeicdo da crianga por seus pais’ (bid., p.
221). Freud chama a atencéo para o fato de que permanece, como valor, a importancia das
figuras investidas de superioridade na infancia que sdo a figura do pai e a figura da mée,
gue surgem nos sonhos adultos, representados pelo Imperador e pela Imperatriz. E toda
ruptura engendrada pela substituicdo paterna/materna ndo passa de retorno ao passado
infantil regozijado.

No ponto de vista de Bourdieu,

A relacdo com a heranga enraiza-se sempre na relagdo com o pai e com a
mae, figuras sobredeterminadas res quais os componentes psiquicos (tais
como os descreve a psicandise) entrelacam-se com 0s componentes
sociais (tais como os andlisaa sociologia) (BOURDIEU, 1996, p. 25).

A questdo da heranca colocada na infancia, entendida como momento de constituicao
subjetiva, se apresenta diferente do momento de transmissdo de geragOes. Até essa
transmissdo pode ser indesejada, na origem. Diferente do “entrar navida’, para 0 momento
da transmissdo de geracdes, como entrar no jogo (simbdlico), investir emocdo e lidar com a
imaginacdo e o real. S&o duas ordens distintas complementares. Para Bourdieu, entrar na
vida € “aceitar entrar em um ou outro dos jogos sociais socialmente reconhecidos, e iniciar
0 investimento inaugural, a um sb tempo econdmico e psicolégico, que esta implicado na
participagdo nos jogos sérios de que é feito o mundo socia” (ibid., p. 27). A crianca entra
na vida bem antes dos 6 anos. A temporalidade € um fator que se materializa através das

resultantes das agdes motivadas pelo investimento.

® N&o seria um pouco assim que poderiamos explicar o caso Suzane, em S&0 Paulo; a moca assassinou os pais
por amor?

® Cf. BOURDIEU, Pierre. Razdes préticas: sobre ateoria da agéo. Campinas: Papirus, 1997. Nessa obra, 0
autor apresenta o Apéndice “O espirito de familia’, sobre o uso natural da palavra familia e o trabalho de
instituicdo dafamilia.



O agente se tempordiza no préprio ato pelo qual transcende o presente

imediato na diregcdo do futuro implicado no passado do qual seu habitusé
0 produto; ele produz o tempo na antecipagdo prética de um por-vir que é
a0 mesmo tempo atualizagdo prética do passado (BOURDIEU, 1996, p.
363).

Desglando alcancgar as estruturas profundas do mundo social, “(...) procurar nas estruturas
sociais a chave dos sentimentos’ (ibid., p. 28), Bourdieu aponta, em outra obra (1999), a
familia como o grupo no qual se inscrevem essas estruturas mais fundamentais, nos seus
aspectos simbdlicos ou materiais, destacando a importancia da abordagem psicandlitica
(refere-se especialmente ao ensaio freudiano Romances familiares) para compreender a

formag&o dessas estruturas e suas contradigoes.

Para esse autor, na familia esta a origem dos desgjos de ambicdo (correcdo de reaidades
insatisfatorias) e dos desgjos erdticos (pulsionais), que simbolizam as relagdes entre pais e
filhos. Isso coloca, nas sociedades diferenciadas, a questdo da ordem das sucesses, a
perpetuacéo da posicao social, que conforma o habitus de sucessdo. Os pais querem fazer
dos filhos herdeiros, que, por sua vez, aceitam (ou ndo) ser herdeiros e assm sdo herdados
pela heranca, na medida em que o vinculo com o projeto dos pais denota seu pertencimento
a0 grupo. Pelo verbo herdar Bourdieu define esse projeto de reproducdo; “Herdar é
transmitir essas disposicdes imanentes, perpetuar esse conatus, aceitar tornar-se
instrumento décil desse ‘projeto’ de reproducéo” (BOURDIEU, 1999, p. 232).

Para esse projeto, a escola assume um papel de instituicdo que pode confirmar ou
contradizer o idea familiar (funcionando como lugar do principio de realidade, lugar das
coincidéncias oportunas, lugar dos espacos dos possiveis). Porque a sucessao se objetiva na

luta da concorréncia social (diplomas, mercado, etc.)’. Subjetividade e objetividade se

" Para Bourdieu, a luta de concorréncias acontece num determinado intervalo de tempo entre dominados e
dominantes que concorrem juntos a um mesmo objetivo tacitamente reconhecido e que se resume ao objetivo
dos dominantes, incorporado pelos dominados como seu ideal. A posi¢do inferior quer ascender a posi¢ao
superior, e quando o faz, essa posi¢éo ja esta desvalorizada por quem a abandonou em busca de insignias
distintivas para manter a sua posicdo dominante (BOURDIEU, P. Classificagdo, desclassificagéo,
reclassificagdo. In: NOGUEIRA, M2 A.; CATANI, A. (orgs.). Escritos de educagda Petropolis: Vozes,
1999, p. 182-183).



implicam para satisfazer ou frustrar o projeto dos herdeiros, assumidos a partir da
negociacdo com 0s impasses afetivos com as figuras parentais (na primeira linha de

sucessan) ou ancestrais (na segunda e demais linhas de sucessao).

Na sucessdo, esta implicita a superagdo do pai/mée e dai, a morte smbdlica de um e de
outro. 1sso gera, nos proprios pais e nos herdeiros, contradicdes inconscientes, pois 0s pais
nd hdo de desgar serem aniquilados pelos filhos, causando assm o seu fracasso, ao
mesmo tempo em gue desgjam o éxito do filho, como sendo imprescindivel para terem sua
heranca perpetuada. E os herdeiros podem viver essa posicdo, naquilo que implica morte
(mudanca), como um tabu (transgressdo). Nesse ponto, a familia debita a escola o papel
ativo de referendar um julgamento gque pode ser contrario ou condizente com o projeto a ser
empreendido pelas condicdes da heranga familiar, uma vez que o fracasso escolar anuncia o
fracasso no empreendimento da sucessdo, ou 0 sucesso escolar anuncia o éxito do projeto.
Dessa maneira, no aspecto intrinseco dos valores veiculados pela escola, a escola assume

papel decisivo na construcdo de identidades.

S aidentificacdo com o pai, e com seu “projeto”, congtitui, sem dlvida,
uma das condi¢des necessé&rias a boa transmissdo da heranga (sobretudo,
talvez, quando esta consiste em capita cultura), ela ndo é condicdo
suficiente para o éxito da operacdo de sucessdo que — sobretudo para 0s
detentores do capita cultural, mas também, em menor grau, para os outros
— encontrase, hoje, subordinada aos veredictos da Escola e, portanto,
passa pelo sucesso escolar (BOURDIEU, 1999, p. 233).

Nos aspectos extrinsecos, que tém a ver com o mercado de cargos e suas relacdes com 0s
diplomas, as dissociagOes (desmentidos) existentes entre o que a escola promete, e o fato
social objetiva, geram um mal-estar tanto maior quanto maior for a crenca da familia na
escola como associada ao projeto parental e dependem da representacéo que a familia faz
do “contrato pedagogico” (ora, essa escolarizacdo nao esta téo discrepante em relacdo a
proposta de educagdo infantil como instancia iniciadora do contrato). A reagdo contraria,
por parte do herdeiro, quando se verifica 0 mergulho na incapacidade de realizagdo da



sucessdo, € uma rejeicdo a familia e a escola. O eu idea tornado, por sua exacerbacéo,
impossivel de ser realizado, se ndo se substitui por um ideal do eu (bid., p. 232-233),
encerra o individuo no negativo da ordem da sucessdo. Nos casos limites, em que os pais
alcancaram um lugar de destaque na escala social, ou de pais que ja se posicionam na
margem transgressora (grupos de gays, prostitutas, pobres, viciados, foras da lei,
desempregados, etc.), essas contradicdes podem ser mais evidenciadas. Pois seguir o
projeto do pai e superélo, no primeiro caso, pode ser considerado quase impossivel, nas
condicdes objetivas e, no segundo caso, indesgavel. O conflito e a medida do desgjo séo 0

que movem:

Os fatores estruturais mais fundamentais (como a unificagdo do mercado
dos bens econdmicos e, sobretudo, simbdlicos) estdo presentes nos fatores
inscritos no seio do grupo familiar. 1sso faz com que, através da narrativa
das dificuldades mais “pessoais’, das tensdes e contradigdes, na
aparéncia, mais estritamente subjetivas, acabem se exprimindo, muitas
vezes, as estruturas mais profundas do mundo socia e suas contradicdes
(ibid., p. 236)°.

Portanto, para cada familia, cada histéria de vida pessoal de cada um dos componentes e da
crianga em particular, ha que se construir ou reconstruir o mapa da heranca, para tentar
responder as perguntas: qual heranca? Qual herdeiro? Por que na recusa de possibilidades
socialmente colocadas, ha a possibilidade do agente autbnomo e interessado assumir a sua
posicdo origina? Como isso ocorre ou comega a ocorrer desde a infancia? Qual a

participacdo da escola infantil no projeto?

O DESEJO (ASPIRAGAO) E O HABITUS

O desgjo, nateoria freudiana, relaciona-se com ateoria do inconsciente e esta ligado a uma

vivéncia da satisfacdo, na infancia, e a aspiragdo da experiéncia da satisfacdo, do

8 “Nem todas as contradicdes e as lutas sociais, e nem sempre, estdo em contradicdo com a perpetuacdo de
uma ordem estabelecida; que, para além das antiteses do ‘pensamento bindrio’, a permanéncia pode ser
assegurada pela mudanga e a estrutura perpetuada pelo movimento” (id., ibid., p. 181).



preenchimento, a posteriori. Na interpretagdo do sonho reside a formulagcdo freudiana
cléssica de que o sonho € a redlizag&o de desgjo. Segundo o Dicionario de psicanalise, de

Roudinesco e Plon,

..0 desgo edta ligado a tragos mnémicos, a lembrancas. Redliza-se na
reproducdo, simultaneamente inconsciente e alucinatoria, das percepcdes
transformadas em “signos’ de satisfacdo. Esses signos de satisfacdo,
segundo Freud, tém sempre um cardter sexual, uma vez que 0 desgo

sempre tem como mébil a sexualidade (1998, p. 147).

O habitus, na medida em que é incorporado, € adquirido via mogdes inconscientes fora da
concepcdo traumética freudiana® (tragos, marcas), mas constituintes do desgjo. No entanto,
sua objetificacdo, ou tomada de consciéncia, radical, a mesmo tempo pode significar a
entrada no trauma rememorado e suas impressdes de sentido. O habitus pode ser
considerado a face mais sociologica do desgjo. O desgo, em seu funcionamento, impde o
reconhecimento do desgjo pelo outro e a realizagcéo pelo sonho, pela fantasia. A relacéo
entre reconhecimentos e realizacdo de desgjo pode ser objetificada pela apreensdo e andlise
do habitus.

O habitus € um sistema de disposi¢cdes individuais adquiridas na experiéncia social do
mundo, que se adquire na freqlientagdo prética de um universo socia particular. O habitus
requer, melhor exemplificando, uma expressdo para se caracterizar (por exenplo, habitus
de comerciante, habitus de sucessdo, habitus de jogador de poquer) e existe em
orquestracdo com outros habitus, no jogo sociad. No préprio jogo social esta a
oportunidade de manifestacdo da geracdo do habitus, pela expressdo prética de intencdes e
gestos (BOURDIEU, 1996).

® Sobre o trauma, ver GARCIA ROZA, L. A. Introducdo a metapsicologia freudiana. vol. 3, Rio de
Janeiro: Zahar, 1999.



Essas consideracdes em estado isolado do campo empirico apresentam limitagdes. O
conceito de habitus é absolutamente pratico e historico e corresponde a situagdes concretas

de um campo social, suas condic¢des objetivas e subjetivas de realizacao.

Em suma, o habitus € o principio da estruturagdo sociad da existéncia
temporal, de todas as antecipacles e pressuposices através das quais
construimos praticamente o sentido do mundo, isto €, sua significacao,
mas também, inseparavelmente, sua orientagdo para O por-vir
(BOURDIEU, 1996, p. 364).

Ao percorrer 0 espaco social com as disposicées do seu habitus, o agente também se
conduz pelo seu desgjo, que o habita. Cremos que ndo se trata de valorizar por um lado a

ambicdo ou por outro lado o erotismo, mas de sabé-os unidos, o erdtico e 0 ambicioso.

Assim, conclui-se que um trabalho que investigue a sexualidade infantil condicionada pela
perspectiva tedrica de Bourdieu fica condicionado a uma interagcdo com 0s agentes e no
campo empirico da problemética estudada, o que tentamos fazer na realizacdo desta

pesquisa. No momento, faremos um retorno a linguagem.



CAPITULO III

RETORNO

Sem sermos exegetas dos textos freudianos, permitimo- nos a leitura interessada em tomar
alguns de seus conceitos e métodos'® como instrumentos de pesquisa sobre a sexualidade
infantil, além de colocar a psicandlise como eixo central de uma perspectiva contemporanea
da sexuaidade em que se congtitui 0 infans. Descrevemos abaixo uma situagdo escolar

ocorrida em uma escola infantil onde fazemos trabalho empirico. **

Em pauta, 0 comportamento agressivo de uma crianca de quatro anos na escola infantil. A
equipe que estd em contato com essa crianca se reline para trocar informagdes sobre o
assunto e receber da profissional de psicologia a orientacéo para o trabalho. O viés, clinico
e pedagdgico. Na visdo clinica, crianca esta agressiva, com problemas na area afetiva.

Na visdo pedagdgica, ela ndo esta adaptada.

A situacdo familiar forma o pano de fundo. Os pais da aianca foram embora para outra
cidade, deixando o filho pequeno com a avo paterna. A avé que criaacrianca se refere aela

como filho e a ensina a chama- la de mée, também levando esse tratamento para a escola.

A direco, professora e criangas falam quando se referem a avd como “a mée dele’. A
psicologa considera que com isso hd uma confusdo de papéis na cabega da crianca que esta
abandonada pelos pais. A pedagoga revela o desgjo de que esta crianca seja adaptada:
“quero ela adaptada’. A pedagoga (também direcdo) assume que, sem ver maiores

10 Carlo Ginzburg se refere a0 método psicanalitico dentro da invencdo do paradigma indicidrio. Ver
GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologiae histéria. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1989.
1 A subjetividade do observador influi na afericio da descricio e na avaliagio do observado. Os registros sao
eivados de sinais da subjetividade do proprio investigador que, sob suspeita, aumenta sua vigilancia critica
N6s educadoras infantis temos uma ética transcendente, tal qual a familia, porque nossa visao da crianga é
como ser do presente e também do futuro. A continuidade que aforga do novo imp&e ao nosso olhar.



problemas, dirigia-se a avé chamando-a “méae’, mas se isso for inadequado, ela esta pronta

para se investir de um novo procedimento, chamando-a avo.

A professora, por sua vez, ja fez de tudo para conter a agressividade da crianga. Continua
levando “sova’ dela. Discute-se a dificuldade dessa crianca em aceitar a autoridade
inibidora de suas atitudes agressivas. Ela ainda tem um respeito por algumas pessoas que
ndo tratam com ela no dia-a-dia. Mas a professora, na qualidade de afeto necessario, recebe
toda a carga agressiva dessa crianga. Os objetos que ela levava para a escola (considerados
objetos transicionais'?) foram usados como arma, para bater em outras criangas e na
prépria professora. Ele foi proibido de levar esses objetos para a escola. A pedagoga
pergunta se ndo seria uma transferéncia, lembrando de Freud, o que a crianca estaria
fazendo. A psicologa desfaz confusdo, dizendo que transferéncia, para Freud, é uma
outra coisa. Mas levanta-se a questdo de que essa crianga, agredida pela auséncia dos pais,
ou agredida por alguma situagdo externa, sentida internamente, esteja direcionando seus
impulsos agressivos para as figuras com quem afetivamente tém que se relacionar, em
primeiro plano, a professora e seus amiguinhos. Ai seria o caso de se relacionar com 0s
substitutos. Ou entdo essa crianga esta tentando objetivar nas suas reagdes algo que na
expressao verbal ndo encontra ainda meio de se expressar. A dor pelo abandono, a tentativa
de colocar no lugar da méae a avod, aceitar sua diferenca familiar primordial, testar o amor
dos que estdo junto a ele, adquirir forca para superar suas dificuldades internas, forca esta

expressa fisicamente nos gestos de agressao.

A separagdo casa — escola possibilita entender a crianga separadamente em ambos os
espacos. Se ela apresentasse conduta agressiva somente na escola, seria um problema
mais da escola. Mas como ela se apresenta agressiva também em casa, inclusive batendo na
avo, esse problema se localiza, instantaneamente, na familia, sendo a crianga seu
representante. Essa crianca vista pela psicologa esta perdendo o respeito a autoridade,

fundamental para a sua socializagdo. Em dltima instancia, é a lei que ela ndo respeitarg,

12 Conceito de Donald Winnicott, que significa, sinteticamente, objetos intermediarios de satisfacéo erética e
de substituigdo simbdlica utilizados pelas criangas em uma fase de crescimento. Ver WINNICOTT, D. W. O

brincar earealidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975, p. 13-44.



agindo por cima dela, ou fazendo sua propria lel, individualizada com relacdo aos outros
atores sociais. A crianca torna-se alvo e, a0 mesmo tempo, foco do discurso clinico e

pedagdgico de responsabilizacdo e de cul pabilidade.

Em termos de afetividade, como podemos analisar a situacdo acima? Na auséncia verbal
por parte da crianca, hatodo um circulo de adultos que dominam o cédigo para dizer sobre
crianca o que ela é, como deve agir. A prerrogativa a ser levada em conta é que esse
circulo de adultos tem a funcdo de estar gerando significantes para essa crianca. Como a
aprendizagem da fala no infans esta em processo, em desenvolvimento, esses significantes
ndo encontram diretamente a palavra que 0s nomeia: mas encontram o corpo. Compreender
as mediacOes dessa ligagdo torna-se imprescindivel para avangar nas constatagdes que
relacionam linguagem e afetividade em um sO paradigma, em auxilio de uma melhor

compreensdo da relagdo entre sexualidade e linguagem.

PARA UMA COMPREENSAO EXTENSA DE LINGUAGEM

Inventei a cor dasvogais! — A negro, E branco, | vermelho, A (sic) azul, U verde. —
Regulel a forma e o movimento de cada consoante e, com ritmos instintivos, nutri a
esperanca de inventar um verbo poético que seria umdia acessivel a todos os

sentidos. Eu me reservava sua tradugao.
Foi, antes, simples estudo. Eu escrevia siléncios, noites, anctava o inexprimivel.
Fixava vertigens.

Jean-Arthur Rimbaud. Alquimia do Verbo.

A discussdo que se segue procura dar conta de uma compreensdo de linguagem que sgja
mais abrangente do que a no¢do linglistica de fala estruturada. O melhor exemplo, no plano
tedrico, dessa fala estruturada é a equagdo saussuriana para 0 signo lingdistico e, no plano

empirico, afaado adulto em comparacdo com afaladacrianca.



Para Saussure, em seu Curso de linglistica geral, “O signo linglistico une ndo uma coisa
e uma palavra, mas um conceito e uma imagem acustica’ (/d, p. 80), sendo o conceito
considerado abstrato, e a imagem acUstica, sensorial, e por isso mais “materid”: sdo as
impressdes acUsticas. A unido arbitréria entre os dois esta comprovada, em Saussure, pela
estrutura da lingua em seu desenvolvimento sincronico e diacrénico (a etimologia sua
exemplificagdo concretd). Saussure usa, entdo, o0 termo signo para se referir ao conjunto
unitério entre o conceito e a imagem acustica. E substitui conceito por significado e
imagem acustica por significante. Entdo, o signo fica sendo representado pelo significado e
pelo significante, e a arbitrariedade da relacdo entre a imagem acUstica e o conceito
atravessa para 0 signo, de orte resulta que o signo linguistico € também arbitrario (ibid., p.
81).

Dessa equagéo destacamos, para nossos argumentos, os termos signo e significante,
deixando de lado o termo significado, por nele estar contida a maior parte do fator
estrutural.

A fdado adulto em relacdo a fala da crianga se apresenta mais proxima do conceito do que
das imagens acUsticas. Quanto mais a crianca avanca na aprendizagem da linguagem, da
fala, mais seu pensamento vai se tornando conceitual'®, mais estruturado, os significados

vao sendo construidos sociamente, através das trocas linguisticas entre falantes.

Por outro lado, as criangas, enquanto aprendem afalar, oferecem umarica perspectiva para
a compreensdo dos fendmenos menos arbitrarios do signo linglistico. Essas relagdes entre
o significante e o significado estdo em construcéo e por isso mesmo, S0 menos arbitrérias.

Ha um espaco para os efeitos que escapam da estrutura.

Tratamos de destronar a linguagem estruturada para descrever uma forma de linguagem que

sejaafetada e, assim, extrair de uma mesmaraiz a afetividade e a linguagem. Nesse sentido,

13 Sobre os estagios da formagao de conceitos na crianca, em uma perspectiva cognitivista contrastante, ver
em VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento @s processos psicol dgicos
superiores. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



a psicandise se oferece como um referencia tedrico fundamental por trazer uma

contribuicéo ao entendimento do que sdo os afetos.

Ao fazer a leitura da paavra inconsciente na obra freudiana, consideramos o0 seu par
opositivo consciente. Parece-me que Freud, ao fazer sua sintese final, se questionou sobre o
gue era inconsciente, tendo visto em atividade na clinica um “inconsciente” sem busca, que
n&o buscava “tornar-se consciente”, como se define o par dicotdmico da consciéncia e que

se afina com uma concepcao de fala estruturada.

Na famosa tese lacaniana, o inconsciente € estruturado como uma linguagem**; ao fazer o
percurso de retorno que somente uma experiéncia de andlise o permite, verifica-se que o
inconsciente possui uma estrutura de linguagem que lhe é propria, que, de fato, ndo se
reduz a compreensdo de linguagem estruturada. Ao extrair todo o arsenal linguistico do
inconsciente, fica o que dele € origem: os afetos.

No entanto, os afetos que tém lugar no corpo se constituem em signos corporais, passiveis
de leitura e compreensibilidade sociais — entre faantes — e em torno dessa asserc¢éo,
edificamse as préticas terapéuticas corporais, a psicandlise do contato e, en um outro
campo, a sociologia das semelhancas e diferencas de Bourdieu, consolidando conceitos

como habitus®®.

A partir dai, estamos desafiados a criar nome novo — fora inconsciente — para os efeitos que

queremos dar aos afetos no ser que se faz pela linguagem, tentando dar conta de um

14 LACAN, J. Func&o e campo da fala e da linguagem em psicandlise. Escritos. Rio de Janeiro: Zahar, 1998,
. 238-324.

?5 BOURDIEU, P. A republica de Pierre Bourdieu. Republica. Sdo Paulo, n. 64, p. 48-52, fev. 2002.
Entrevista concedida a Luciano Trigo. De onde retiramos a seguinte definicdo: “HABITUS — Sistema de
disposicOes duraveis e intercambidveis que constituem a estrutura da vida social — um pouco como principios
geradores e organizadores ou como normas de representacdo geralmente invisivelis e inconscientes — e
determinam que os individuos sigam tacitamente determinadas regras. Sao disposi¢oes gerais que resultam da
interiorizagdo e acumulagdo, ao longo da histéria pessoal de cada individuos, de ligdes do passado, de
preconceitos e valores inculcados pela familia, pela escola ou pelo ambiente social no processo de
socializagdo” (p. 51).



continente ainda ndo totalmente explorado, que se organiza sob 0 nome de primado da

afetividade (PLASTINO, 2001), esse mesmo, 0 continente dos af etos.

Se o lugar dos afetos é o corpo, quando os afetos estdo cerrados, sem Igacdo com o
psiquismo, como se comunicar com 0 outro? A comunicagdo inconsciente-inconsciente
ndo convida a uma elaboracdo que passe pela linguagem? Como constatar que, na ligagéo
comunicativa inconsciente-inconsciente, tudo ndo passa de um desvario? O meu

inconsciente pode entender algo distinto do que esta no inconsciente do meu interlocutor...

De uma outra perspectiva — textual — cremos que a dimensao inconsciente dobra com a
dimensdo consciente em uma Unica superficie: o corpo. Se antes era o primado da razéo,
qual superacdo ha na inversdo, e tornar-se tudo o primado da afetividade? O sublime ndo
esta na imponderabilidade de onde um comeca e 0 outro termina, e que, de repente, como
ondas gque vém por cima de ondas, um se sobrepde no lugar do outro?

Outras concepcdes de linguagem, trazidas por Walter Benjamin (1995) e por Bakhtin
(1997), alargam a compreensdo de linguagem que habitualmente consideramos, como
estruturada.

Se é verdadeira uma teoria que diz que a sensacdo ndo se aninha na
cabega, que ndo sentimos uma janela, uma nuvem, uma arvore no cérebro,
mas sim naquele lugar onde as vemos, assim também, no olhar para a
amada [méag], estamos fora de nés (BENJAMIN, 1995, p. 18).

O outro me congtitui, sem davida. O estar fora de mim (um fora das percepcoes pela porta
de entrada da consciéncia) para poder sentir inteiramente a sensagcdo que vem do outro e
gue nele, somente nele, se instala; a porta de entrada sendo a dos fundos, como de assalto,
nos toma e nos faz sentir. A expressdo metaférica “ndo se aninha na cabeca’ reforca o laco
socia dos afetos na medida em que no outro sentimos, reforca também a exterioridade da

sensacdo, a auséncia de subjetivismo. Nesse sentido, é da mesma qualidade o olhar que



devemos por sobre o passado'®, um fora de n6s que ros faz sentir, nos afeta, nos constitui,

mas néo sobre 0 Nosso proprio corpo, como se dele fossemos estranhos.

As apreensdes das percepcdes sentidas em um tém no outro seu interpretante — unidos no
universo da linguagem — e assim simbolicamente se constituem. Uma vez no &mbito
simbdlico, a nomeagdo € possivel. E nada, nem mesmo um nome passam desapercebidos
pelo inconsciente e, nesse registro, pela linguagem. As linguagens dos poetas, das criangas,
dos loucos de todo género, dos delirios, dos sonhos, das paix0es, dos artistas, sdo

linguagens que deixam aflor dalingua os afetos. S&o estas linguagens inventadas.

E preciso considerar que, pela palavra, também posso estar falando algo em que ndo creio,
OuU gue nNdo SiNto e que a comunicagdo inconsciente-inconsciente muitas vezes € mediada
por essa palavra ou por significantes diversos. A interlocugdo bakhtiniana — mediada pela
palavra—ndo poderia ser, portanto, o escape para a possibilidade do engodo?

Para Bakhtin (1997), somente a palavra dialdgica nos salva do engodo, porque o signo é
ideol6gico. Destaca-se a base social para a existéncia de enunciados, uma vez gue tanto
locutor quanto interlocutor sdo socialmente determinados. O papel determinante da
linguagem na constituicdo da subjetividade coloca em evidéncia a relacéo da linguagem
com o0 organismo. A expressdo, para Bakhtin, organiza a atividade mental, modela e
determina sua orientagdo, sendo que a expressdo exterior e a atividade mental interior
constituem ambas um territorio socia. Fora da circulacdo social, os afetos se inserem na
direcdo do solipsismo. “Assim, todo signo, inclusive o da individualidade, € social”
(BAKHTIN, 1997, p. 59).

Esses signos corporais sem significado — intensos sentidos — produzem efeitos no corpo e
no psiquismo que, ndo enquadrados em uma compreensdo redutora da linguagem, tém nela

um canal para sua expressao. Uma vez expressados, tém o poder de atuar sobre os sentidos

% Qual a relagio entre o sujeito psicanalitico, inconsciente estruturado pela linguagem, e o sujeito
benjaminiano, que se faz pela linguagem? O conceito de linguagem estruturada ndo serve a um e a outro
igualmente.



de novo, de maneira viva, ressignificando-os. Tanto a palavra do locutor, quanto a palavra
do interlocutor, nesse caso, obtém sentido, sem necessidade de estrutur&los como

significado.

Sendo a linguagem capaz de desencadear e produzir afetos, demonstra que ha uma ligacéo
entre afeto e linguagem. Se dai val se separar o afeto, Situando-o em um aquém da
linguagem, um pré verbal, que nunca chegara a ser linguagem, mesmo que essa separacao
sgja somente da linguagem estruturada, o inconsciente registra e lhe da sentido. O sentido,

entdo, estd para o inconsciente e para a palavra.

Trabalhar tendo em vista a percepcdo estética (ou magmatica) exige reconhecer seus
alcances, a incorporagdo da nogéo de contato, e limites, sem a linguagem percepcao
socobra no terreno do solipsismo. Sem a palavra, morremos de inanicdo simbdlica, pela
falta de linguagem. Como afirma Freud, organismos que estdo imersos no seu proprio
metabolismo enfraguecem enquanto os que se nutrem de produtos externos tendem a
ganhar aluta pela sobrevivéncia (FREUD, 1996, vol. XVIII, p. 59). Isso se aplica a palavra
do outro, em que me fortaleco, que é fundamental para me congtituir como sujeito

simbdlico, historicamente af etado.

As matrizes do pensamento incluem essas imagens sinestésicas, na quaidade de
significantes, incorporadas e ndo significadas, ndo significadas — melhor dito — n&o ainda,
portanto a visualizacdo e 0 espaco compdem a dimensdo desse registro. O significar é o
destino da operagdo mental entre pessoas. A parte disso, é o siléncio imposto pela
interdicdo: o siléncio da lei. O pensamento humano é colorido, ndo preto e branco —
consciente/inconsciente. Sua complexidade demanda uma melhor compreensdo de
processos do pensar. Por exemplo, o que inclui as experiéncias de sexualidade singulares
havidas a margem e interpretadas como universais pelo artificio do enquadramento no

Edipo.

Freud tenta superar o entendimento do inconsciente fora da dicotomia com o0 consciente,

mas notase a presenca admitida desse autor sobre a estratégia tedrica de ser duaista:



“Nossas concepgoes, desde o inicio, foram dudistas e sdo hoje ainda mais definidamente
dualistas do que antes, (...), entre instintos de vida e instintos de morte” (ibid., p. 63). O
primado da afetividade, exposto por Plastino (©p. cit.), vale como ponto zero para uma
teorizacdo necessaria (baseada na observacdo e experiéncias empiricas) sobre o
inconsciente, que pode nem ter esse nome, superando-se também a estratégia dualista.
Entdo se pode visumbrar uma superacdo do paradigma moderno na fundamentacdo
psicanalitica. O inconsciente deixando de ser apenas um estado subliminar do consciente,
incorporando, em outros termos, o sentido sem significado, eliminando o significante e

desistoricizando, no bom sentido, 0 humano em nds.

A SEXUALIDADE INFANTIL NA LINGUAGEM /

O discurso normalizador (inclusive sobre a sexualidade), a esquematizagé de uma conduta
adequada a0 procedimento pedagdgico, que tranqilize o educador, convencendo-o de que
€le estd atuando da maneira adequada, podem acarretar um paradoxo. De um lado, a forma
clinica de vincular sintomas a causas e resultados de cura; de outro lado, a aprendizagem,
como um processo de conhecimento a partir de experiéncias concretas vivenciadas pelas

criangas. Ou ainda, ver, ouvir, narrar, falar sobre a sexualidade; ou silenciar, ocultar de

todos?

Para ndo sucumbir nesse paradoxo, de anteméo partimos para entender as contribuicdes da
psicanalise como construgdo da cultura e que é necessario se pensar, no espaco de educagdo
das creches e escolas infantis, a partir desse viés interpretativo, sem formular
esguematizacbes que enquadrem, mais por preconceito do que por uma reflexdo, as
manifestagdes da sexualidade infantil nas creches e nas escolas infantis em um manual de
procedimentos para o educador e, consequentemente, para as criangas sobre as quais a
nossa responsabilidade deve ser transcendente. S&0 as observacdes das criangas que nos

ensinam a desconfiar das nossas crengas como educadores...

170 trecho a seguir foi extraido da minha dissertacio de mestrado para apresentar uma melhor compreensdo
da continuidade que a presente pesquisa representa em relagdo a uma série de trés pesquisas empiricas
diferentes e complementares.



Portanto, compreender a sexualidade como jogo, brincadeira, experiéncia de linguagem
entre a fantasia e o real, experiéncias da imaginacdo criadora da crianga, através da

imitac8o, da repeticéo e daredundancia — nals linguagem/ns.

A Fantasia

Freud (1996, vol. 1X) faz inicialmente a pergunta: de onde os escritores criativos retiram o
material e como esses materiais conseguem nos provocar emogdes? Vai erntdo buscar, como
hipétese, na infancia, o ponto de partida para a investigacdo dessa atividade imaginativa
gue é comum a todos, mas que nos escritores criativos se expressa formalmente em um

outro nivel — o da escrita.

Segundo Freud, na atividade da crianga, na brincadeira, a antitese do brincar € o real. A
crianca cria com a realidade uma conex&o pela tangibilidade, na medida em que liga “seus
objetos e situacBes imaginados as coisas visiveis do mundo red” (id., p. 135), pela
representacdo. E faz isso com muita seriedade; qualidade também observada por Benjamin
nos estudos sobre a infancia: “(...) esse racionalismo hoje t&o ridicularizado, que vé na
crianca um pequeno adulto, tinha pelo menos o mérito de compreender que a seriedade é a
esfera adequada a crianca” (BENJAMIN, 1994, vol. 1, p. 251). O que caracteriza a
seriedade € o investimento de emoc&o por parte da crianca na atividade ludica. Levar a

sério é investir emocéo.

Por outro lado, o fantasiar é separado do real; ndo assume um COmpromisso com o
plausivel, mas esse compromisso se realiza no plano da arte, da invencdo, na escrita — no
caso do escritor — do universo ficcional. Ai, o brincar infantil e a criacdo poética se igualam
pela linguagem. Expressdo dessa possibilidade de unido, Freud indica os dramas, como
formas literérias tangiveis e que podem ser representadas, explicitando, através do exemplo

semantico na lingua alemd, a imaginagdo criativa do escritor, 0 brincar e o representar:



Soie (peca); spielen (brincar e representar). Sobre 0 processo imaginativo do escritor e sua

vinculagdo com o real, Freud diz:

A irredidade do mundo imaginativo do escritor tem, porém,
conseqliéncias importantes para a técnica de sua arte, pois muita coisa
gue, se fosse real, ndo causaria prazer, pode proporcionalo como jogo
de fantasia, e muitos excitamentos que em s sdo realmente penosos
podem tornar-se uma fonte de prazer para 0s ouvintes e espectadores na
representacdo da obra de um escritor (FREUD, 1996, val. IX, p. 136).

Os dramas sdo el oguientes e tocam em emogoes profundas porque vividas, ou ndo, enquanto
fantasiadas, mas o proprio drama é levado a sé&rio no devaneio também de quem € o
espectador. Seriedade com duas acepgdes, sendo uma o reverso da outra: seriedade no
investimento de emoc&o, como acontece ®m a crianga ao brincar e com 0 escritor ao

imaginar; e seriedade como desinvestimento, como acontece com o adulto encarando as
realidades da vida

O desaparecimento dessa oposicao — entre 0 brincar e a realidade — ocorre, para Freud,
através do humor, através da reflex@ sobre o investimento emocional das brincadeiras na
infancia, equiparando as atribui¢des adultas as brincadeiras. Ai a seriedade se apresenta
como fator dessa contradicdo e, a0 mesmo tempo, motor da respectiva superacdo dessa
mesma contradi¢cdo (acrescentamos o filosofar e o psicanalisar como modos dessa
superacdo ocorrer).

O brincar estaria referido a composicdo de elos com os objetos reais e o fantasiar, 0
devanear, referidos a abdicacdo desses elos. Ambos seriam substitutos, repetictes sm fim.
“Nada é tdo dificil para o homem quanto abdicar de um prazer que ja experimentou” (ibid.,

p. 136). A repeticdo estaria imbricada com a criac8o de substitutos.



A ocultagdo das fantasias na crianga ndo acontece. A crianca faz uma demonstracdo da sua
brincadeira, conforme o desgjo Unico de ser adulto, e nos adultos, as fantasias sdo
ocultadas, pois sdo eivadas por desgjos infantis e proibidos. Os adultos se impdem uma
censura e uma vergonha em revelalos. Os desgjos dos adultos sdo irrevelavels porque

infantis; reminiscentes.

A grande interrogacdo de Freud consiste na analogia entre os individuos que ndo sdo
escritores criativos e 0s escritores criativos, uma vez que nos primeiros também ocorrem
devaneios em que o Ego atua como espectador. O paralelo entre as duas espécies — 0
escritor imaginativo e o0 homem que devanela — se estende para os confins da criacéo
poética e do devaneio, para os confins da escrita e da oralidade, na linguagem e suas formas
de expressdo. Na tentativa de explicar esse processo de criacdo imaginativa, Freud aplica a
tese da fantasia e os trés periodos de tempo e o0 desgjo que o entrelaca: “Uma poderosa
experiéncia no presente desperta no escritor criativo uma lembranga de uma experiéncia
anterior (geramente de sua infancia), da qua se origina entdo um desgjo gque encontra
realizacdo na obra criativa’ (ibid., p. 141). As caracteristicas do fantasiar seriam, para esse
autor: corregdo de uma redidade insatisfatoria; desgos motivadores (por ambicdo e por
erotismo); relacdo entre a fantasia e o tempo (0 presente seria 0 despertar do desgo; 0
passado seria lembrar a satisfacdo; e o futuro, projetar/criar, satisfazer o desgjo de novo).

Sobre arelacdo entre as fantasias e 0s sonhos e a realizagdo de desgjos, diz Freud:

A linguagem, com sua inigual&vel sabedoria, hd muito langou luz sobre
a natureza bésica dos sonhos, denominando de ‘devaneios as etéreas
criagbes da fantasa. Se, apesar desse indicio, gerdmente permanece
obscuro o significado de nossos sonhos, isto € por causa da
circunstancia de que a noite também surgem em nos desejos de que nos
envergonhamos, tém de ser ocultos de ndés mesmos, e foram
conseqlientemente reprimidos, empurrados para o inconsciente. Tais
desgjos reprimidos e seus derivados s6 podem ser expressos de forma
muito distorcida. (...) 0s sonhos noturnos s8o realizacdo de desgjos, da



mesma forma que os devaneios — as fantasias que todos conhecemos téo
bem (ibid., p. 139).

Se 0 desgo motivador da brincadeira na crianga era 0 de se tornar adulto, as fantasias
adultas seriam algo como os preenchimentos de descontinuos nas brincadeiras — lacunas —a
posteriori desse retornar psiquico que se faz a cada tempo presente? E esse remetimento ao
passado é o que impulsiona o sujeito ao futuro? A fantasia, de certa forma, funciona como
motor, na medida mesmo em que ela € concebida a partir de um desgo oculto porque

infantil, portanto reminiscente.

Mas a fantasia tem um limite organico. E necessaria uma vida real, com seus vinculos
instituidos na teia do cotidiano repartido entre uns e outros individuos. Rompe-se o
organico no momento em que a fantasia passa a ser gerada pela consciéncia e controlada
por ela, em um paradoxo. O organico ndo acompanha essa viagem. A fantasia inconsciente
e amnésica compde 0 jogo na crianga e a porcentagem dessa amnésia confere o grau de

fixidez e simbolos que serdo repetidos em outros momentos da vida.

Na infancia, é através das fantasias construidas para dar conta de um fato desconhecido
primordial, quer sgja, sua prépria origem, como ela nasceu, que a crianca estabelece com
esse objeto de conhecimento um elo de investigagcdo. A crianca teoriza sobre o sexua, e
guanto maior o grau de seu esclarecimento, feito pelos pais ou por quem dela cuida, mais
ela se afasta das hiplteses imaginativas e entra na teia da descoberta propriamente
cientifica da origem das criancas. Afinal, joga-se com as hipéteses da crianca, enchendo
suas especul acbes de dificuldades ainda maiores a serem transpostas, devido a necessidade
do adulto de manter a crianca na inocéria do ato explicitamente sexual que resultou em
seu nascimento. Nessa acdo mental também estd envolvida a libido da crianca, suas
excitacOes diante de outras criancas e da figura paterna e materna. Nessas fixacOes podem
estar os fios que atam o passado infantil a reminiscéncia do adulto da sua sexualidade
infantil, reminiscéncias que ocorrem no presente, para tentar dar conta do que esta

encoberto pela (repressao) ou pelos indicativos insatisfatorios em relacdo a vida vivida



Devaneios derivativos do ato ce nascimento podem apresentar elementos como sangue,
dor, gemidos, barulhos estranhos, mudanca, virilidade do pa que fecunda a mae,
representado pelo animal *” cavalo™®, ou uma associacdo pelo tamanho dos 6rgéos sexuais, a
mae como uma bacia, caixas, presentes nas analogias aventadas pela crianga para chegar ao

seu conhecimento desejado.

A sexualidade infantil subsiste sob o toldo dessas hipdteses sexuais imaginativas da crianca

(latente) ou do adulto (existente?).

Vale a pena referir-nos a uma idéia oposta a essa separacdo — antitese do brincar e do real —
formulada por Freud. Lev Vygotsky (1991), em seus estudos sobre os processos de
aquisicdo da fala e desenvolvimento da linguagem, traz contribuicbes que tém sido
significativas para a psicologia cognitiva. No entanto, nas reflexdes tedricas a partir de seus
experimentos e observagdes com criancas, Vygotsky se atém ao nivel dos processos
conscientes, no méximo aludindo a uma categoria de oculto ou de subconsciente nesses
processos mentais que suas proprias investigacdes chegam a revelar no plano do que
concerne a consciéncia. A hipétese de processos mentais inconscientes exercendo fungéo
no pensamento e na linguagem esta afastada, para ele. Nos seus termos, fantasia
corresponde a imaginagdo. E faculdade, caracteristica do brincar da crianca e
dependente das suas necessidade (aspecto materialista), é consciente, ditada por motivacoes
gue tém origem nos atos de comportamento e suas regras, e tem a imitagcdo do real como
base para sua internalizacdo. A imaginacdo é um instrumento mental de mediacdo e de
adaptacao da crianga a0 meio com o qual interage. O prazer que a crianga experimenta no
brincar vem dessa realizacéo: satisfacdo de fazer aquilo de que mais gosta, sujeitando-se as
regras, impulsividade do desgjo e reniincia a ele, pelo seu controle; em suma, um prazer da
cognicdo. Através da representacdo de condutas em contextos sociais, pela imitacdo de
comportamentos e regras do universo adulto, tendo a imaginacéo para mediacéo,

Vygotsky afirma que o brincar da crianca é esse se envolver “num mundo ilusorio e

18 Esses el ementos estdo presentes no relato clinico do pequeno Hans, nas fantasias do pequeno narradas em
didogo com o pai.



imagin&rio onde os desgjos ndo redizaveis podem ser realizados’ Ep. cit.,, p. 106); a
brincadeira é a realizacdo de desgjos, que correspondem as necessidades e as etapas do
desenvolvimento mental da crianga. Vygotsky parece pressupor que o0 prazer engendrado
pelos aspectos da sexualidade da crianga ndo constitui fundamento nessas suas atividades.
Vygotsky admite que, no adulto, essa separacdo entre imaginacdo (fantasia) e redidade
pode acontecer cono ponto de chegada do desenvolvimento dos processos mentais; mas em
etapas primordiais, no brincar infantil, essa dissociagéo seria um distarbio (op. cit.). Essas
consideragdes sugerem maiores aprofundamentos: como as concepcdes sobre infancia de
Freud e Vygotsky, mais Walter Benjamin, se mutuariam, em suas divergéncias e

aproximacoes?

A Repeticdo/A Limitacdo

No seu texto dedicado ao brinquedo e a brincadeira da crianca, Walter Benjamin comenta a
relagdo da crianga com o brincar e observa que, nessa relago, a brincadeira é a verdadeira
experiéncia infantil. As brincadeiras sGo marcadas pelas experiéncias e pelo confronto com
as geracOes anteriores (de adultos); o brinquedo € uma confrontacdo principalmente do
adulto com a crianga, j& que o adulto escolhe e dd em primeiro lugar o brinquedo a crianca
(BENJAMIN, 1994, val. 1, p. 249-253).

As brincadeiras e os brinquedos estdo talvez situados no mundo das representagdes
draméticas. Instrumentos de reconstrucdo e entendimento do mundo adulto pela crianca,
mas ndo na forma de uma miniaturizacéo do grande no pequeno e sm na forma ludica de
brincar com o que fazer. Dessa idéia, brincar com o fazer, é que as fantasias infantis
constituem o brincar e sua vinculagdo com o real. Passa-se a construir brinquedos em
tamanhos e formatos g ustados ao tamanho da crianga, com o adulto fornecendo a crianca a
experiéncia da proporcionalidade, de situar-se em relagdo aos moveis, utensilios e bonecos
tal e qual ocorre na esfera do mundo dos grandes.



A proporcionalidade das dimensdes dos brinquedos em relacdo a crianca teria algo a ver
com o controle? Walter Benjamin vé nesse advento dos grandes formatos uma contradicéo
com o ideal do adulto proposto a crianga, pois surge ai o humor subalterno — o ridiculo, a
gozacdo, a zombaria, como resultantes da culpa do burgués diante de sua dificuldade em
lidar com a crianca. Seria um erro, para Benjamin, encarar a brincadeira da crianca na
perspectiva do adulto, ou sgja, como imitagdo (opinido contraria a de Vygotsky). E
considera importante pensar a brincadeira a partir do significado dos gestos ludicos da
doutrina gestaltica: 1) gato e rato (perseguicéo); 2) animal-mée (protegdo) e 3) luta pela
presa (posse; captura). Isso visto a partir também da dudidade existente em aguns
brinquedos: o bast&o e o arco; o pido e 0 barbante; a pipa e alinha; abola e o taco; o violino
e 0 arco:

E possivel que aconteca 0 seguinte; antes que o amor externo nos faca
penetrar na existéncia e nos ritmos freqlientemente hostis de um ser
humano estranho, ensaamaos primeiro com os ritmos originais que se
manifestam, em suas formas mais simples, nesses jogos com coisas
inanimadas. Ou antes, é justamente através desses ritmos que nos
tornamos senhores de nés mesmos (BENJAMIN, 1994, val. 1, p. 252).

Para esse autor, a grande lei que rege o mundo da brincadeira € a lei da repeticéo:

O adulto divia seu coragdo do medo e goza duplamente sua felicidade
guando narra suaexperiéncia. A crianca recria essa experiéncia, comeca
sempre tudo de novo, desde o inicio. Talvez segja esta a raiz mais
profunda do duplo sentido da palavra alema Spielen (brincar e
representar): repetir 0 mesmo seria seu elemento comum. A essénciada
representacdo, como da brincadeira, ndo é “fazer como sg’, mas “fazer
sempre de novo”, € a transformacdo em habito de uma experiéncia
devastadora (ibid., p. 253).



Essalel da repeticéo pode ser expandida para a experiéncia do adulto, e prossegue pelo fio
narrativo, no ato de contar e recontar sua histéria, revivendo, mas também inventando a
cada nova acd o caminho da restauracdo do passado brincado. A experiéncia, assim, é

narrada com espirito e ndo com amargura funesta.

A obscura compulsdo de repeticdo ndo é menos violenta nem menos
astuta na brincadeira que no sexo. Nao é por acaso que Freud acreditava
ter descoberto nesse impulso um “aém do principio do prazer”. Com

efeito, toda experiéncia profunda desgja, insaciavelmente, até o fim de
todas as coisas, repeticdo e retorno, restauracdo de uma Situagdo
original, que foi seu ponto de partida (ibid., p. 252-253).

Também de experiéncias profundas é feito o cotidiano da crianca na escola infantil. Dramas
de persuasdo, sugestdes para a melhor disciplina, temores provocados para obter a quietude,
prémios para condutas aprovadas. Outros sinais de conflitos... E o prazer experimentado

nessas experiéncias leva a repeticdo. Nao em pensamento nem em narragéo, mas em ato.

S80 mais as atividades individuais e coletivas das criancas, quando em pares ou em maior
nimero, que revelam ao observador a natureza da repeticdo de gestos e falas em que
expressam a sexudidade. Também nos confrontos entre a professora e a crianga no
cotidiano delas, repeticdo pode ser notada. Através da observacdo dessas interactes

pode-se perceber também a fantasia, aimitacéo e a redundancia.

A fantasia, a repeticdo, a imitagdo e a redundancia séo marcas da sexualidade infantil do
sujeito falante. Essa hipétese é a que levantamos a partir da pesquisa realizada, uma vez
que, na linguagem, os sinais indicidrios™ desses processos podem ser seguidos.

19 ver notade rodapé namero 10, do Capitulo I11, p. 28, desta tese.



A repeticdo seria equivalente a um sinal de diferenca. Sua forma ndo se revela no sempre
igual, mas no diferente que surge a cada inicio de agdo ou de ato de fala. A repeticdo é
como se fosse a existéncia de trgjetorias iguais para objetos diferentes, ou trgetorias
diferentes para objetos iguais. A imitagdo estaria relacionada a uma igualdade. A sua
origem €, de fato, aimagem, sendo a crianca o espelho de algo que desgja e precisa refletir.
Tanto é assim também para o adulto que imita, ainda, por exemplo, seus pais ou agum

idolo.

A redundancia, por sua vez, vincula-se ao excesso. E no excesso do igual ou do diferente
gue a redundancia revela, comunica algo da ordem da sexualidade do falante. Quando um
conteido se torna redundante, ele ai ja esta compreendido. Nas demais marcas, entretanto, a
interpretacdo precisa seguir outras vias. algo como o colecionamento de pequenos detalhes
de objetos significados — colecéo das pegas de uns quebra cabecas — segundo o critério de
semel hanca e de dessemel hanca.

A sexualidade infantil, pois, € a sexualidade que ndo pode falar, se for possivel aproveitar a
etimologia de infans para essa compreensdo. Ela parece ter uma via para sua expressao, na
linguagem, através desses processos que tentamos abordar. Como a redundancia, que vem a

seguir, e afantasia, a repeticao/imitacéo vistos acima.

A Redundancia

O Dicionério de linglistica, de Dubois, traz o verbete redundancia, esclarecendo que
“Em todos os nivels, igualmente, as restri¢des impostas na escolha das unidades e de suas
combinagdes, suas relacdes — em uma palavra, a organizagcdo da lingua em estrutura —
constituem uma causa da redundancia e representam, mesmo, sua causa essencial” (1993, p.
508). E baseada na sua definicdo que acentuamos a ocorréncia da redundancia na expressio

da sexualidade na linguagem da crianca e do adulto.



Para a pesquisa, a redundancia tem importancia por dois fatores. o primeiro, na coleta de
dados, serve para determinar o estdgio de finalizacdo das observacdes™, quando, no
aspecto dobal do trabalho de campo, h& a constatacdo de que, para o objetivo tracado, a
ocorréncia de dados vai se repetindo e se tornando excessivo 0 seu registro, diminuindo sua
pregnancia na capacidade distintiva do observador, nesse dpice, pode-se dizer, viciado nos
seus dados. O segundo aspecto, na andlise, é que, ao retomar processual mente os caminhos
da prética da pesquisa, percebi que a redundancia também foi o recurso subjacente as
escol has dos topicos de interlocucdo que estabeleci com os agentes de um campo estudado.
Isso me levou a examinar melhor a redundancia, a sua funcdo se tornou relevante nos
registros das falas e nos gestos registrados na pesquisa. E a redundancia também dirigiu, de
certa maneira, 0 retorno a teoria, sendo um auxilio para dar conta dos problemas
enfrentados na andlise, na interpretacdo das falas e nos gestos registrados. A sua funcéo se

exprime como prova dos nove do resultado conferido ao problema.

No nivel do discurso, o contetido do que vem com a redundancia, por principio, € akeatério,
apenas seu efeito se da pela quantidade, pela frequiéncia. Seus elementos tém a funcéo de
ocupar espaco na fala para garantir a comunicabilidade entre os falantes. Apesar de a
redundancia se estabelecer nos sons, nas palavras e na sintaxe, sua aplicagdo mais
adequada, agui, ocorre no nivel do enunciado completo. “A perda de informagdo no curso
da transmissdo deve ser compensada pelo excedente de informagdo” (DUBOIS, 1993, p.

506), e nisso se constitui a redundancia.

Para Lacan, em seu ensaio Funcdo e campo da fala e da linguagem em psicanalise a
palavra € “uma presenca feita de auséncia’ (1998, p. 277): a cada palavra, jaz a coisa por
ela denominada e que, através da palavra é reanimada, recriada. Extrapolando esse
entendimento para o enunciado, na fala do sujeito, pode-se aduzir que a sentenga ou 0
enunciado traz o ausente naguilo que ele apresenta como palavreado. As sendas dessa

auséncia se percorrem interpretando cada fala, no processo de escansdo das faas

20 cf. LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S0 Paulo: EDU,
1988.



registradas, contextualizando-as e entdo as interpretando. Ainda segundo Lacan, esse par
presenca/auséncia arma (no sentido de disparador de um mecanismo) o dom simbdlico da
fala, pois este presume um pacto secreto entre os sujeitos falantes, estando nesse pacto as
origens subjetivas da funcdo simbdlica.

Na fala expressa € conduzido o desgjo, tomado de sua forma (meio sem controle), ja o

significante estd 14, sendo conduzido pelo sujeito: € a sua verdade.

A crianca sabe usar 0 segredo: permuta palavras, ocultaas uma as outras, através dos
nomes secretos, sendo que a condi¢do de sua revelacdo esta na perda de si. E quando a
gente reencontra um objeto que perdeu, ele se torna mais nosso. Um pouco como na
linguagem: tornamo-nos seu objeto para perdermo-nos nela, e assm, nela nos
identificarmos, mas somente quando nos reencontrarmos na linguagem de novo (bid., p.
238-324).

A linguagem do desgjo se assemelha a uma linguagem livre da necessidade de comunicar
algo. Os simbolos podem ser combinados em plena liberdade e o melhor exemplo desse
tipo de linguagem sdo, novamente, 0s sonhos, 0s chistes e os jogos de palavras, a poesia, a
brincadeira da fala. No fina da histéria, os jogos de fala nos enunciados, que se revelam
guando redundantes, sdo a busca da verdade, a busca do prazer, a garantia de felicidade. A
auséncia de dor, auséncia do mal, para o bem e sua perpétua continuidade. Através do rapto
do simbdlico pelo laco da redundancia, se pode abduzir uma interpretacéo do que esta

sendo dito: a propria sexualidade infantil que parece falar no verso do enunciado.



CAPITULO IV

RETOMADA

Renuncio a todas as minhas fungdes publicas e
privadas! A vergonha se abate sobre mim! Cubro-me
de cinzasl N&o sabia a data da criagdo da

mamadeiraf*

Michel Foucault

Antes de gjustar mais apropriadamente o fio condutor tedrico- metodoldgico da presente

pesquisa, devo finalizar o percurso feito até aqui.

Desde 0 momento em que comecel a pesquisar sobre a sexualidade infantil no contexto da
escola para criangas que a inquietacdo me tem levado para a via do pensamento. S&o tantos
discursos sobre a sexualidade do infans, entre os quais a educadora se situa como uma das
posicdes, que esse arsenal me deixou perplexa frente a observacdo, pela experiéncia de
trabalhar com criancas pequenas, de gque as criangas vivem sua sexualidade com prazer,

brinquedo e cognicéo.

Essa afirmagdo pode ser considerada bastante smplista, mas ndo o era para mim mesma
guando trabalhava em creche e para classes de educacdo infantil e, acredito, para a maioria
gue atua como educadora com criangas de zero a seis anos, pois as questes de sexuaidade
s80 menores diante dos problemas da educacéo e da escola, e estar atenta para esse ponto
requer uma decisdo de preocupar-se com uma area em gue o desconhecimento camuflado

de conhecimento reproduz as condigdes de desigualdade na relacdo entre educador e

1 segundo Alain Grosrichard, entrevistador de Michel Foucault en Microfisica do poder, foi em: “1786,
pela tradugdo francesa da Maneira de aleitar as criangas a médo na falta de amas de leite, de um italiano,

Baldini” (FOUCAULT, 1995, p. 276).



educando, tanto na escola como na familia. Ainda surpreende a assuncdo por parte dos

adultos que cuidam de criancgas de que elas também tém sexualidade.

De fato, a sexualidade esté presente em praticamente todas as &reas da cultura humana, mas
uma reflexdo sobre a sexualidade na educacdo escolar sd recentemente vem recebendo
maior atencdo, e com muita velocidade tem avangcado na construgcdo de novas perspectivas
pedagdgicas. A sexuaidade, diz-se, é coisa para gente grande, ndo € coisa de crianca, por
isso, ficou excluida durante tanto tempo das preocupactes educativas nas escolas de ensino
fundamental e infantil, entre nés. Com as mudancgas no comportamento sexual dos jovens
apoOs 0s anos 60/70, o anuncio da AIDS, nos 80, e a preocupacdo com os indices de
gravidez precoce entre adolescentes, a sexualidade passou a se constituir um objeto de
interesse por parte dos agentes escolares, principamente pelo viés da salide. Mas, apesar
dos esforgos, um tratamento mais aprofundado dessas questdes ainda é bastante incipiente
na escola. Por exemplo, as discussdes que avancam na universidade sobre pedagogia queer
(LOURO, 1999, 2001) ainda ndo estdo verticalizadas numa prética educativa pel os agentes

gue atuam nesses niveis de ensino.

Na formacao profissional das professoras e professores, ndo ha a abordagem desse aspecto,
o conhecimento a respeito da sexualidade est4 a ser feito, na prética, por iniciativas
isoladas, atreladas a reflex8o sobre a propria experiéncia. A reflexdo vem sendo forgada
pelas ocorréncias citadas e por outras situagdes em que a sexualidade da crianca emerge na

escola.

Temas como o carater relacional da sexualidade (LOYOLA, 1999), tendo em vista o
mundo social; 0s papéis sociais da mulher e do homem (HEILBORN, 1999); sua respectiva
andlise como préticas ou relacbes de poder pelas quais se exerce violéncia simbdlica
(BOURDIEU, 2001) sobre a crianga, na capilaridade dos discursos em diregdo ao poder
politico sobre os corpos (FOUCAULT, 1995) e os reflexos sobre a sexualidade das novas
tecnologias reprodutivas (CORREA, 2001; LOYOLA, 1998) passam ao largo da

centralidade das discussdes escolares.



Para as escolas, entre muitas, pode-se afirmar, a sexuaidade era ou ainda hoje € uma
questéo inerente a0 ambiente domeéstico das familias e, por efeito do trabalho doméstico
incorporado, a sexualidade estaria domesticada, em sua subordinagcdo. Esse quadro vem se
modificando inclusive pela intervencdo de leis como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e de aparelhos como a instalagdo do Conselho Tutelar, que realizam algumas

de suas fungdes reguladoras e de mediacdo, encontrando na escola uma de suas agéncias.

Em 1995, fiz um levantamento monogréfico sobre os vocabulos sexuais utilizados por
professoras em interacd com as criangas em contraponto aos utilizados pela propria
crianca. Através do estudo de caso da sexualidade no contexto de creche, em 1998, pude
observar 0s comportamentos e linguagens das criangas, e também as concepcles das
professoras numa situacdo em que a creche era dirigida por freiras catdlicas, mas
gerenciada pelo poder publico municipa laico. Agora, nesses dois Ultimos pares de anos,
esta pesguisa que se dirige as familias para interrogar ainda sobre a sexualidade fecha uma
seguéncia de trabalhos que tiveram o objetivo de tracar uma alternativa para o estudo da
sexualidade da crianga, diferente da classificacdo do desenvolvimento em fases (oral, anal e
falica). E importante indicar que a creche e escolas pesquisadas sfo instituicdes publicas e
com clientela de baixa renda. Os relatos e inferéncias por mim colocadas partem das

observagOes feitas nestas instituigoes.

A divisdo instaurada pela interpretacdo freudiana (FREUD, 1996, vol. VII, p. 119-231)
serve para caricaturar muito perfeitamente o que se passa nas atitudes da crianga com o seu
corpo e os objetos de prazer com 0s quais entra em contato. Pode-se objetar que essa
interpretacdo é apenas uma interpretacdo, basal, no entanto, esta ainda esta operante nas
concepgoes das educadoras observadas. Mas creio que a razéo inescapavel de que 0 ensaio
das teorias sexuais foi elaborado a partir das andlises dos adultos e ndo de uma observacéo
feita com as criangas (sga em forma de auto-andise ou de sbcio-andlise) coloca os limites
gue precisamos tentar ampliar nessa concepcao original.



As andlises provenientes do conhecimento do discurso psicanalitico no campo da educagédo
promovem deslocamentos cruciais para a sexuaidade, tanto no aspecto de normalizacéo
quanto no de seu revolucionamento®. Embora ndo sejam suficientes nem capazes de
exclusivamente darem conta da complexidade do mundo social e dos condicionantes da

sexuadidade infantil na escola

As diferencas nas relacles e praticas sexuais que se podem observar entre as criancas com
elas mesmas, bem como entre os adultos e as criangas, ndo deixam duvidas de que a
sexuaidade existe para todos e esta em atividade nesses contatos. Mas essas relacles e
préticas ndo se classificam como sexuais no sentido que se da as préticas dos adultos.
Somente se classificam assim se, nesse sentido, o ponto de vista adotado for o do adulto e
se, além disso, os adultos a promoverem, tanto mais ainda cul pabilizando a crianca. Mas as
criangas ndo vivem sua sexualidade entre s e com os adultos com os quais interagem na
l6gica do adulto. Também ndo se pode afirmar que h4, por parte delas, préaticas sexuais no
senso estrito, por causa da inocéncia moral e da ingenuidade cognitiva proprias da
imaturidade das criancas. Creio que é preciso defender o direito da crianca a ser sedutora
sem ser culpada. A l6gica infantil € outra. Na busca dessa |égica € que procuro estudar a
sexuaidade na linguagem e no pensamento. O pensamento faz liame com a exterioridade
pelas linguagens, pela objetividade das préticas, pelas posicbes dos agentes nas relacbes

entre adultos e criangas na escola e na familia

DA LINGUAGEM AO DISCURSO E ASFORMAGOES DI SCURSIVAS

Falamos de linguagem, falaremos sobre discursos. E preciso transitar de uma para o outro.
Essa passagem se torna possivel pelo fato de que a linguagem objeto da descricdo dos
processos nNo pensamento ja mencionados tem sua relagdo com o socia, pela tomada e
transcricao das entrevistas que, aém das observacdes, compdem a parte metodol 6gica desta
pesquisa. As entrevistas realizadas na rede da comunidade onde se deu o trabalho de campo

s80 os enunciados formativos de um corpus paraandlise.

22 Trabalhos que marcaram essa intersegéo foram Freud antipedagogo (MILLOT, 1992) e De Piaget a
Freud (LAJONQUIERE, 1996), entre outros.



Temse, portanto, na escola e na familia (casas) 0 espaco em que se confere a sexualidade

discursos.

Nesse sentido, compreendemos que o pensamento sobre a sexualidade infantil toma forma,
pelos discursos, pelas formagdes discursivas constituidas por esse trabalho de enunciacéo

depreendido nas entrevistas.

Para desenvolvermos a andlise dos discursos das entrevistas partindo desses pressupostos,
ha a necessidade de sumarizar a metodol ogia de andlise de discursos proposta por Foucaullt,
na qual se insere a abordagem das formagdes discursivas, visando a compreensdo de seus
principios. @) Reconhecer 0 jogo negativo de um recorte e de uma rarefacdo do discurso; b)
Os discursos devem ser tratados como préticas descontinuas; ¢) Os discursos sGo uma
violéncia que fazemos as coisas, uma prética que Ihes impomos e d) Tomar os discursos, a
partir deles mesmos, de sua aparicéo e de sua regularidade, as suas condicdes externas de
possibilidade (FOUCAULT, 1996, p. 51-60).

Assim, estabelecemos o artificio adotado para a passagem da linguagem ao discurso: pelo
principio de inversdo foucaultiano, embora mantendo o €lo com a perspectiva do homem
empirico-transcendental (por uma precaucdo epistemolégica ou por insuficiente trabalho
tedrico), representada pela crianca que aprende a falar. Por oposicdo a linguagem, como
unidade entre lingua e fala — 0 que ndo esta no foco de nossa percepcéo —, o discurso é,
segundo Foucault, dispersdo. Nessa dispersdo, o uso social da linguagem € considerado,

sendo ai onde se situa a nossa perspectiva.

Situar a sexualidade infantil na ordem do discurso implica adotar a abordagem foucaultiana
que indicou as formagdes discursivas como meio de andlise das estratégias de poder
exercido na sociedade moderna. Pelos discursos, as politicas tecem sua sustentagdo em
rede, na materialidade dos corpos e do social.



Na ordem do discurso, privilegia-se o sujeito que fala — e ndo a fala, enquanto a outra face

da lingua — para problematiza- |0, coloca- o na sua pluralidade de posigdes.

Um dos destaques da andlise dos discursos apontados por Foucault, na nossa sociedade,
recal sobre os discursos de interdic&o da sexualidade, que em seu sentido derradeiro implica
exclusdo socia. Para Foucault (1996), as regides da sexualidade e da politica so as mais
tangiveis pelos discursos que operam como jogos de verdade que tém como sentido deter os
percursos desviantes dessa rota de verdade, e valem para justificar a arbitrariedade do
discurso. Em a Histéria da sexualidade (1993, 1994, 1985), Foucault analisa essa rede

discursiva, da vontade de saber, ao uso dos prazeres e ao cuidado de si.

Esses mecanismos discursivos funcionam de modo externo ao discurso, sendo vistos do

mundo social.

No tocante ao funcionamento interno do discurso — nas formagdes discursivas —, uma das
estratégias nas conversas cotidianas, apontadas por Foucault, assm como, no discurso
juridico, no religioso, no cientifico ou no liter&rio, € a do comenté&rio. Esta e a estratégia da
doutrina podem ser assinaladas a priori como presentes nas formagOes discursivas
analisadas neste trabal ho.

Segundo Foucault (1996), o comentario faz construir novos discursos, por cima da
veracidade do texto primeiro que assm va sendo recoberto, aumentando o grau de
importancia ao teor rea do fato relatado. Os que comentam detém um poder de guardar a
versdo primitiva como uma riqueza pessoa que lhe faculta o direito de falar. Cada
repeticdo faz pairar o texto primeiro sobre varios discursos que operam no sentido de
sustentar a sua repeticdo como fato novo, mantendo vivo o foco discursivo enquanto houver
a abertura do comentario para fazer falar os locutores, numa performance narrativa de dizer

0 que néo foi dito.

O poder dos discursos € mantido sob controle nas condi¢des de sua apari¢do, como lugar

onde é permitido ser pronunciado ou que é proibido, a quem pode ser dirigido e a quem ndo



pode. Para ser pronunciado, regras precisam ser seguidas de maneira a permitir que o
autorizado tenha autoridade para autorizar quem esta autorizado a té-1o pronunciado. A
qualificac8o para participar da rede de discursos em producéo é condicéo para a emergéncia

de quem fala.

No nivel do sistema de coercdo do discurso, funcionam os operadores que limitam seus
poderes, os que dominam suas aparicdes, 0s que selecionam os sujeitos falantes
(FOUCAULT, 1996, p. 37), ou, ainda “tabu do objeto, ritua da circunstancia, direito
privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala’ (ibid., p. 9). Por isso, Foucault afirma: as
ordens do discurso servem a exclusdo (importa assinalar — formulando um paréntese — uma
oposicdo entre discurso e didogo: o discurso tem existéncia no ambito do poder e da luta
pela sua posse. O didlogo se situa entre interlocutores localizados numa posi¢éo horizontal,
qguimérica de igualdade. O discurso demarca o campo das diferencas e das semelhancas
distintivas, separando e rejeitando. O dialogo aproxima e une. O discurso distorce e ocupa
territorios; o didogo esclarece e cede. O discurso trama a rede; o didlogo destrama. O
discurso esta ligado ao desegjo e ao poder; o didlogo se liga ao desegjo e ao poder, mas do

outro com o qual se dialoga).

A doutrina, segunda estratégia, aparece como modo discursivo no interior do discurso

cientifico simplesmente do que se denomina discurso escolar.

A educacdo € o lugar privilegiado onde a posse dos discursos se autodetermina na nossa
sociedade. Nesse espaco, a distribuicdo dos sujeitos que falam toca diretamente na questéo
da posse da palavra que constitui a crianca. E também que constitui a mée frente aos
agentes escolares e que constituem os agentes escolares frente as maes e ao poder
administrativo e aquelas primeiras em relagdo também a este poder. Para Foucault (1996, p.
44), o sistema de ensino é uma rituaizacdo da palavra, um sistema de qualificacdo dos
locutores e de fixagdo dos papéis, a constituicdo de um grupo doutrin&rio, enfim, um
sistema de sujeicdo a ordem do discurso, um sistema de apropriagdo social dos discursos.
“Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacéo

dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo” (ibid., p. 45).



No entanto, o discurso tem um funcionamento auténomo em relac&o aos agentes do espago
discursivo, que, por sua vez, a ele estdo submetidos. Para Foucault, a auséncia de
reconhecimento da realidade do discurso fez aproximar pensamento e palavra numa
tradicdo filosofica que atrelou essa aproximagdo a existéncia de uma verdade. No entanto, a
palavra ambigiia e inabordavel recuperada, por exemplo, também pela psicandlise’,
recupera-se identicamente pelo discurso como jogos de verdade, onde se situa o

pensamento foucaultiano.

A educacdo, enquanto territdrio disciplinar, cré, entretanto, na figura do sujeito fundante,
como forca primordial de enunciagdo. Aliase 0 sujeito fundante iniciador de discursos a
idéia da experiéncia origind&ria da linguagem, de falar como possibilidade de
reconhecimento no mundo (FOUCAULT, 1996, p. 47). Na educacdo, é muito mais dificil
congtituir-se, como educadoras, sem a exploragdo do uso sobre a crianca da fungéo
referencial da linguagem. A educadora, ao processar a sua autocritica, paralisa-se diante da
auséncia de referente ou diante da admissdo de como € servil aos jogos de verdade.
Contudo, como profissdo impossivel, sem abdicar de seu poder de coercdo, totalmente
instalada no poder pelo qual se constitui ao adotar os discursos da normalizacdo e o da
disciplina, em Ultima instancia, é contra o sujeito que o ato de educar se coloca: o infans s6
pode falar aquilo que Ihe é permitido.

Nesse ponto, para ndo escapar a realidade do discurso, somente se pode avangar se houver,
do nosso ponto de vista, a inversdo como estratégia de abandono da perspectiva que
privilegia a linguagem — o campo das significagbes — para adotar a do discurso e a da
formagéo discursiva; abandonar a positividade do falante e da linguagem para estabel ecer
“0 jogo negativo pelo recorte e pela rarefacdo do discurso” (ibid., p. 52). Essa inversdo,

contudo, somente pode ser executada porgue a propria pesquisa assim o favoreceu.

23 Ver GARCIA-ROZA, Luiz Alfredo. Palavra e verdade na filosofia antiga e na psicandlise. Rio de
Janeiro: Zahar, 1990.



Como a educagdo pode instaurar-se criticamente na perspectiva da formagdo discursiva,
adotando os pressupostos foucaultianos de “guestionar a nossa vontade de verdade; restituir
a0 discurso seu cardter de acontecimento; suspender, enfim a soberania do significante”
(ibid., p. 51)? E preciso cortar na carne sem suavidade. Talvez a educaciio possa ter se
enganado de lugar, tendo se enganado a respeito dela mesma, e é preciso reassumir sempre
sua fungdo politica transformadora para engendrar discursos diferentes.

Ha a necessidade de sublinhar que, quando enfoco as criangas de trés a seis anos de idade,
estou lidando com aguele ou aquela que ainda aprende a falar, tanto ainda para aprender,
assimilar e modificar. Nada é mais fascinante do que a aprendizagem da fala e do poder de
significar, pela linguagem, o pensamento. Ou sgja, 0 discurso infantil funciona de modo

distinto do discurso do adulto, considerado nas analises de discursos em geral.

A andlise dos discursos se faz de maneira a descrever as regularidades de seu
funcionamento como ‘jogos estratégicos, acdo e de reacdo, de pergunta e de resposta, de
dominacdo e de esquiva, como também de luta” (FOUCAULT, 1996a, p. 9) nas préticas
socials, mas Foucault ndo deixa de atribuir ao discurso sua dupla face de conjunto de fatos
linguisticos e de estratégias, de polémicas, sendo essa Ultima via tomada por ele para suas
analises, convergindo sua prépria estratégia para uma reelaboracéo da teoria do sujeito, na
direcdo de uma critica radical do sujeito humano pela historia (bid., p. 9-11). Os dados

empiricos da presente pesquisa limitam a tomada dessa direcéo.

E possivel, entretanto, conduzir a andlise de discursos das maes de forma a figurar a
sexualidade no pensamento, tomando-se esse rumo através das formagdes discursivas que
se estabelecem em torno da crianca pelos agentes familiares e escolares, exercendo sobre as
criangas certo controle. Lugar da sexualidade no pensamento como forma, mais do que
como contelido, pois a forma vai se configurar em atos, escolhas e atitudes observaveis,
enquanto o contelido vai ser influenciado continuamente pelas informagdes adquiridas,
embora ambos se déem, de certo modo, em unidade. A forma de pensamento vai aparecer
também nas préticas de sexualidade propriamente ditas, outra maneira de se por em

discurso a sexuadidade.



Para Foucault, a articulagdo atua entre familia e escola a respeito das criangas ndo
homogeneiza instancias diferentes, mas supde que cada uma mantenha suas
modalidades proprias (FOUCAULT, 1995, p. 222). Assim, a producdo de discursos nesses
espacos pde em confronto diversos saberes que se refletem ou refratam de acordo com os
jogos que sdo feitos para manter o poder sobre a crianca, que é o foco da atencdo. Nesse
sentido, o olhar se destaca como instrumento de controle, sobretudo, como diz Foucault,
pela minimizac&o dos recursos que ele implica. O olhar da professora sobre a crianca deixa
a mae sempre informada do comportamento e do rendimento. O olhar da mée sobre a
crianca fortalece a autoridade pedagdgica da professora. Sem ser esse o Unico instrumento
de controle, outras técnicas de poder se estabel ecem na interagdo entre familia e escola.

A visdo de Michel Foucault a respeito da pedagogia e da escola é bastante critica e ndo é
possivel responsabilizar-se pela educacdo de criancas hoje ignorando sua pertinéncia. Sobre
a pedagogia, ele afirma que esta se formou a partir das adaptacdes da crianca as tarefas
escolares, adaptactes que foram extraidas de seu comportamento e retornadas como leis de
funcionamento na instituicdo e forma de poder sobre a crianga (FOUCAULT, 1996a, p.
122). A escola seria, entdo, uma instituicdo de sequestro, pois transforma, através da
extracao do saber sobre 0s corpos, esse saber em controle, consubstanciando a sexualidade

como uma das formas de saber-poder instauradas na propria escola

Atualmente, a escola publica, campo da pesquisa, se ocupa da distribuicéo de varios itens
da politica social do poder central, como bolsaescola, programas de salide comunitaria,
resolucdo de conflitos familiares através do Conselho Tutelar, etc. Sobrecarregada por
funcdes de governo, a escola pede a familia para educar e até ensinar suas criangas. No
entanto, o grupo familiar entrevistado ndo dispde dos conhecimentos necessarios para essa
tarefa, se sabe insuficiente para educar as criangas para o presente/futuro, pois ndo detém os
instrumentos de poder — principalmente a posse da leitura, da escrita e dos conhecimentos
escolares — que oferecem, como garantias, as ilusdes necessarias para o trabalho. Por isso,

reverte para a escola papel fundamental na educagdo e no ensino, com precisao de causa.



Também para Foucault (1995, p. 211-14), nas condic¢les de ocupacdo do espaco residem
também as regras de moraidade que controlam a sexualidade. Desde as construcfes
indiferenciadas em que os espacos servem a varias funcgbes indistintamente, até as
construcdes em que o esgquadrinhamento da casa estabelece funcOes e ocupagdes distintas
para cada comodo, o0 habitat é ocupado pelas pequenas taticas domésticas de maneira a que
o controle da sexualidade possa se inscrever nas proprias paredes. Para ele, “a fixagéo
espacia é uma forma econdmico-politica’ que precisa ser investigada (FOUCAULT, 1995,
p. 212) porgue os efeitos de poder chegam aos proprios corpos em cada um de seus gestos e

atos cotidianos.

As casas s80 locais de acontecimento de muitos desses discursos, na materialidade das
vivéncias. Descreveremos 0 universo resultado das observacbes na sequércia do

desenvolvimento deste texto, apartir do habitat das criangas.

E SPACOS CASA— ESCOLA

Nesse ponto, retomamos Bourdieu. A distingdo entre espaco e lugar. Para ndo sucumbir ao
pensamento substancialista dos lugares, Bourdieu (1997, p. 159) chama a atencdo para a
necessidade de se verificar as relagbes entre espaco socia e espaco fisico. Nesse sentido,
estamos diante dos espacos escola e casa, como espacos fisicos e socials nos quais as
posicdes dos agentes — e da crianca — duplamente se conformam em relagbes também
fisicas e sociais: “A posicao de um agente no espaco social se exprime no lugar do espaco
fisico em que estd situado” (bid., p. 160). Ndo é possivel abstrair os objetos desses
espagos, portanto, deles também se fala quando se trata de descrever os contatos e as

interagdes entre as pessoas Nesses espacos.

O espaco socid reificado (isto €, fisicamente realizado ou objetivado) se
apresenta, assim, como a distribuicdo no espago fisico de diferentes
espécies de bens ou de servigos e também de agentes individuais e de
grupos fisicamente localizados (enquanto corpos ligados a um lugar



permanente) e dotados de oportunidades de apropriagdo desses bens e

desses servicos mais ou menos importantes (...) (ibid., p. 161).

Defendemos aqui um ponto de vista que engloba a escola na casa e a casa ha escola, mas
mantém entre elas uma relativa autonomia de espagos que as tornam, na perspectiva de
Bourdieu, campos. Situa-se na casa microcosmos da familia, assim, se poderia sugerir,
para efeito de compreensdo, 0 uso da expressdo campo familiar. A crianga pequena,
dependente de quem a leva e traz, que faz o elo de ligagéo entre esses dois espagos,
ocupa seus lugares com uma desenvoltura aprendida nos constrangimentos obrigatorios
da socializagdo ou da escolarizagdo primarias. Aqui, menino ou menina, crianga, auno
ou aung 1a filho ou filha e vice-versa. De um lugar a outro, a crianga circula e é
mensageira de dupla via do que ocorre cotidianamente nesses espacos. Basta
imaginarmos uma escola infantil para visualizamos como seu espaco fisico se
assemelha ao de uma casa em seus compartimentos, usos e costumes. Se lembrarmos das
professorinhas, parecer-nos-a reconhecer nelas a voz materna acentuada de carinho, mas

também de intuito de correcéo.

Nas casas encontramos espacos destinados a escolarizacdo, de maneira esponténea, mas
sem deixar de revelar seu caréter extensivo a escola, pois € preciso fazer os deveres,
estudar a licdo, falar da professora, dos amiguinhos e das amiguinhas, recordar a
merenda. Os objetos da casa envolvidos na extensdo da escola s8o mesas, cadeiras que
servem de apoio ao caderno, portas onde se escrevem como lousas. Também as camas
sa0 utilizadas para a escrita horizontal de tarefas escolares. Tarefas, sim, pois a escola

infantil pesquisada possui essa dindmica escolar.

Uma digressdo a fim de esclarecermos para nés mesmas: Serd que incorremaos no risco
equivocado de supor que estamos nos referindo ao pensamento como um lugar? N&o.
Como espaco. Quando nos referimos a sexuaidade no pensamento, ndo € como um

lugar em esséncia, mas como um plano espacia de reflexos do espaco socia e fisico



onde estdo 0s seres de carne e 0sso em suas rel agoes, esse pensamento, ele é ato. Assim,

concluimos com Bourdieu:

Como 0 espaco socid encontra-se inscrito ao mesmo tempo nas estruturas
espacials e nas estruturas mentais que sdo, por um lado, o produto da
incorporacdo dessas estruturas, 0 espaco € um dos lugares onde 0 poder se
afirma e se exerce, e, sem dlvida, sob a forma mais sutil, a da violéncia
simbolica como violéncia desapercebida: 0s espagos arquitetdnicos, cujas

injuncdes mudas dirigem-se diretamente ao corpo (...) (1997, p. 163).

A SEXUALIDADE CURRICULAR

A arquitetura do curriculo escolar congtitui uma dessas estruturas espaciais. As propostas
curriculares oficiais de uso dos professores como Parametros Curriculares Nacionais e 0
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil trazem em seu texto nogdes de
sexualidade que sdo resumidas aqui. Trazemos o gque dizem esses documentos porque sio
instrumentos de uso na prética educativa nas escolas que atendem as criangas e sao
portadores de um discurso a ser assumido pelos agentes escolares, pois é neles que se
apOiam na sua prética e na teoria sobre 0 assunto.

Os Parametros Curriculares Nacionais— PCN (2001) s8o utilizados nas séries iniciais e sdo
materiais de uso do mesmo professor/professora que pode atuar na educagdo infantil. Esse
texto se apresenta como uma referéncia para a orientagdo das questfes de sexualidade,
género e identidade sexual, de um jeito distinto do realizado no ambiente familiar. Se, por
um lado, afastou-se a idéia de que as familias seriam resistentes a esse assunto tratado na
escola, assumindo-se que a mesma requer que a escola cumpra seu papel também nessa
seara, diriamos, como critica a essa postura, que ndo se trata de resisténcia, mas de
considerar as diferencas, pois a escola ndo pode se arvorar a ser um complemento da
orientacdo sexual adquirida no contexto familiar, pois entre um espaco e outro ha

dissonéncias que precisam ser consideradas, sob pena de se tratar essas questdes com a



crenca positiva nos valores propalados pela escola, apenas pela sua vinculagdo com a

ciéncia. O papel da escola esta assim definido nos parametros:

A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e
explicitar os diversos valores associados a sexudidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao auno
desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele proprio elegeu como
seus (BRASIL, 2001, p. 122).

Os pardmetros tém o mérito de liberar professores e professoras para sairem da postura de
ignorar, reprimir ou ocultar a sexualidade da crianga, buscando acerca dessa, maiores
conhecimentos e preparo. Além disso, chama a atencdo para a existéncia de um corpo que
ndo se restringe ao corpo bioldgico, mas considera suas dimensdes culturais, afetivas e
sociais, ndo obstante desde a ligagd da mé com o filho a perspectiva ser a do
desenvolvimento.

O texto segue duas linhas de argumentacdo: uma diz respeito a ligagdo da sexualidade com
ansiedade e a outra se refere a promogdo da saide. A primeira menciona o “aivio da
ansiedade” quando se podem esclarecer duvidas a respeito da sexualidade ou obter
informacdes, pois se tirando as davidas eli minam se as perguntas que geram as ansi edades,
podendo ocorrer ainda, por forca dessa “ansiedade sem alivio”, interferéncias na
aprendizagem escolar. A segunda justifica a orientagdo sexual escolar por se apresentar a
“sexualidade ligada a vida, a salde, a0 prazer e ao bemrestar” (id. ibid., p. 114), em suma,

para a promoc¢do da salde.

A sexualidade estd medicalizada no recinto escolar, o foco esta na ado¢cdo de condutas
preventivas — para ser saudavel é preciso prevenir —, perpassando no discurso dessas
propostas curriculares uma idéia de sexo: a de que 0 sexo € transmissor de doencas, sexo é
gerador de problemas tais como gravidez e abuso. A intervencdo educativa se estabelece
para gerenciar essas condutas consideradas adequadas ao prazer. A escola passa a ser uma
espécie de agéncia de salde; nesse sentido, para fazer saudaveis € preciso intervir

educacionalmente na orientacdo desse corpo situado no recinto da escola, tal qua ja



ocorreu com a familia medicalizada?*. Mesmo assim, a pedagogia se faz pelo euferrismo de
uma “orientacdo ndo-diretiva’, visando o pedagdgico e o coletivo e ndo o clinico. Apesar
disso, ndo se pode afirmar que ha isencdo por parte dos agentes educacionais, O
distanciamento em relacdo ao tratamento dessas questdes € idealizado no texto dos
parémetros. tudo sO faz potencializar o poder normativo da intervencdo no ambito dos
portadores de discursos escolares. Nesse sentido, ndo podemos deixar de explicitar o eixo

de uniformizac&o das singularidades pelo gesto educativo sistematico.

Pode-se apontar no documento que por sexualidade se veicula uma nogdo de sexo na
encruzilhada do saudavel com o nocivo, ponderada pelos escopos do bioldgico, do
psiquico, do socia e do cultural. A abrangéncia da sexualidade nos parametros atinge
inclusive adenuncia. Nos casos de violéncia sexual contra criangas na familia, hd o endosso
para que essas ocorréncias sejam levadas ao Conselho Tutelar, pelos proprios agentes
escolares, que agem no conflito com afamilia

Entretanto, a atencéo sobre a sexualidade na escola, entre as criangas, tem produzido cada
vez menos contato fisico. Qualquer contato fisico é repreendido, censurado, vetado, fosse
desembocar em uma violéncia fisica, fosse desembocar em uma caricia, sempre é

repreendido pela professora como uma conduta reprovavel .

Voltando aos paréametros, ha a idéia de que o que pode ser aprendido sociamente € 0 que
pode ser exercido individuamente. O corpo, sendo matriz da sexualidade, € o corpo da

salde, medicalizado, na verdade, um corpo filid.

As relacbes de género sdo inseridas no contexto da compreensdo das questdes da
sexualidade. Defende-se, com propriedade, nesses discursos, a flexibilizagdo dos padrdes
de género sociamente definidos na direcdo da igualdade, mas apenas esta posto em

consideracdo o binarismo sexual menina/menino.

2 cf. COSTA, Jurandir Freire. Ordem médica e norma familiar. 4. ed., Rio de Janeiro: Graal, 1999.



Os comportamentos diferenciados ndo deveriam conduzir a posi¢des vantgjosas de um em
relagdo ao outro, mas assim ocorre nas relacdes de género na escola, por causa da divisdo
entre masculino/feminino ser marcada em inUmeras ocasides e Sservir como principio
organizador: filas para saida da sala por separacdo sexual, por exemplo. Entdo é ainda
necessario desfazermo-nos desses dois padrdes para, de fato, poder-se engendrar novas
relacOes de género.

Ja o Referencial Curricular Nacioral para a Educacdo Infantil (1998) traz a topica
sexualidade de maneira mais sucinta, provocando o conhecimento a professora, ho volume
dedicado a formagado pessoal e social. Classifica as fases de desenvolvimento sexual: afase
oral e 0 sugar; a fase do controle esfincteriano, as exploracbes dos 0rgéos genitais.

Considera as relagdes de género e a identidade sexual como relevantes para a crianca de
zero a seis anos de idade, para o seu desenvolvimento psicossocial. Destaca o papel do
adulto nas expressOes da sexualidade da crianga, pois de suas reactes saem determinantes
de atitudes posteriores da crianca frente a sexualidade. As relagcdes de género sdo tomadas
também no modo da binaridade sexuais menina/menino, a partir da percepcéo de diferencas

anatoémicas entre 0s sexos biol dgicos, que sdo objeto da curiosidade da crianca.

A representacdo de género é dada desde a expectativa dos pais em relacdo ao sexo do bebé,
até a percepcdo socia da crianca em torno das interagdes, das roupas, dos brinquedos e
brincadeiras admitidos para a sua especificidade de género. As referéncias familiares sdo
ressaltadas como fonte de referéncia fundamental para a crianga na sua construcéo de

identidade sexual, no tocante aos papéis de homem e mulher. Mas ndo exclusivamente, pois
atelevisdo esta também em destaque como veiculo de representacdes de papéis dos quais a

crianca sofre influéncia.

Esses sdo discursos que pairam sobre 0 comentario entre 0s agentes escolares na escola e

sdo também portadores da doutrina escolar da sexualidade, pelos efeitos da escol arizacgo.



CAPITULO V

DA METODOL OGIA?®

CONTATO COM O CAMPO DE ESTUDO

Na posi¢cdo de pesguisadora, mas também de professora e coordenadora pedagdgica de um
curso superior de formacdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental e a
educacdo infantil em uma faculdade localizada no interior de Minas Gerais, as condi¢des de
inicio da pesquisa foram pautadas pelas relagdes de comunidade travadas no ambito da
faculdade. Os primeiros passos foram dados no sentido ce perguntar a uma pessoa que
trabalha na administracdo local, também membro do conselho comunitério do curso, se
haveria possibilidade de realizar uma pesquisa de campo em uma escola municipal que
tivesse educacdo infantil. Logo, uma lista relacionando 10 escolas chegou as minhas méos.
Antes de decidir em qual escolafazer a pesquisa, foi necessario conhecer algumas unidades
escolares na cidade. Visitel trés escolas — duas de zona rural e uma de zona urbana — para
escolher uma delas, além de ter tomado informagdes sobre a lista de dez escolas municipais
que tém educacdo infantil. Em uma conversa informal com uma pessoa da Secretaria de
Educacéo, cologuei minha pretensdo de fazer na escola do Acampamento. Nenhum
obstaculo foi colocado. Pelo contrario, enfatizou-se que la as maes participam bastante e
isso seria favoravel a pesquisa. Apos autorizacdo, sempre informal, era preciso
também conversar com a coordenadora da escola sobre o inicio das visitas a escola e do

contato com as familias, através das maes.

Diante da circunstancia ja mencionada de trabal har e pesquisar na mesma cidade pequena, e
pelas professoras do municipio se encontrarem quase todas em formagdo universitéria, isso
me fez entrar em contato pessoal com aguns dos agentes escolares da escola do
Acampamento de forma muito préxima, mas mediada pela posicdo no trabalho. No entanto,

essa situagdo se modificou no final do semestre, t&o logo comecei a pesguisa de campo, em

25 A pessoa verbal assumida deste capitulo em diante passa a ser a 12 do singular, por se tratar de relato de
campo.



maio de 2003, quando deixei de lecionar para elas, ficando apenas na posicdo de
coordenadora, bem mais suscetivel a avaliagOes criticas do que a de professora, mais posta
a avaliar. Portanto, a coordenadora e uma das professoras da escola campo do estudo eram

alunas na faculdade.

Em contato com a coordenadora da escola, solicitei sua concordancia para que pudesse
fazer contato com as mées e as observacfes em sala e no espago escolar. A coordenadora
considerou bastante oportuna a pesquisa. Depois de iniciada, ela conversou comigo sobre
uma situacdo problemética envolvendo o tema da sexualidade que estaria passando a escola
com uma crianga pequena. Diante da informacdo, e tendo ja iniciado as visitas a escola, ndo
quis sublinhar o fato e caracterizar a pesquisa como um estudo de caso. Com a opgéo
metodol 6gica tracada para 0s objetivos da pesguisa, precisava passar lateramente pelo
problema, sem tomada de partido, para ndo tornar a pesquisa uma pesguisa-acao. No
entanto, tal temafoi incluido nas perguntas da entrevista para ndo eludir a prépria formagéo

discursiva do contexto pesquisado.

E imprescindivel esclarecer que ndo tive a intencio de descobrir qualquer fato de natureza
sensacional como abuso sexual infantil, até porque teria que ser investigado a fundo o que
de fato ocorreu, ai sim, utilizando a metodologia do estudo de caso. Mas o fato estava |4,
fazia parte do dito. Tomel o caminho de considera-1o como um acontecimento significativo
na atualidade social daguela escola e daguelas familias, um entre outros, e merecedor de
atencdo na pesguisa. Faco, portanto, a sondagem do conhecimento da situacéo por parte das
entrevistadas, pelas respostas formuladas e pela interpretacéo discursiva naquilo que pode

iluminar a pesquisa em tela.

Resumindo a rota de contatos pessoais até a chegada na escola: posicdo pessoal de
professora e coordenadora de curso de formagdo de professores na cidade onde teria que
realizar a pesquisa, conversa com pessoa da administracdo educaciona local também
membro do conselho da faculdade, conversa com a coordenadora da escola, também auna

do curso, conversa com uma das professoras das criangas, chegada na escola.



Para as maes tomarem conhecimento da pesquisa, a coordenadora da escola achou melhor
reuni- las e me apresentar de maneira conjunta. A pesguisafoi indicada como uma coisa boa
para a escola. E a coordenadora me instruiu de que ndo deveria deixar muito em aberto a
escolha das mées, pois elas assim ndo aceitariam participar. 1sso despertou 0 meu temor de
que as maes pudessem receber a proposta da pesquisa como uma “investigacéo
administrativa’?®. Coube adaptar-me como convinha a sua sistemética de trabalho e acatel
parcialmente a sugestdo: durante a reuni&o pedi para as méaes me receberem em suas casas,
pois iSs0 seria importante para perceber a crianga no seu contexto familiar e frisel no fina
que precisava de voluntérias para a pesquisa. Perguntei quem gostaria de participar e a

coordenadora anotou numa lista 0s nomes.

De imediato, uns sendes apareceram: “se eu iareparar”, “era casa de pobre”, “se eu avisava
antes que id’, “o que eu ia ver”. Expliquei sumariamente as minhas intencdes de pesquisa.
Sdlientei que precisava ver a crianga em sua casa, na familia, aém de vé-la na situagéo
escolar, e destaquel que seria convidada delas, portanto, estaria inteiramente grata pela

recepcao e ndo teria interesse algum em prejudicé las com qualquer indiscricdo ou ofensa.

Fui apresentada as maes como uma agente escolar, num outro lugar, mas com
identificacbes multiplas com a escola e os agentes daquela escola propriamente. Além
disso, 0s sSinais materials como 0 meu carro, roupas e aparéncia, associavam me a uma
outra situacdo de classe. Essa dissimetria me tornou, ali, uma involuntaria agente de

violéncia simbdlica:

Se a violéncia smbdlica inerente a dissimetria entre os interlocutores
muito inegavelmente providos de capital econdmico e especiamente
cultural pode ser exercida com tanta desinibi¢do, é porque 0s agentes
encarregados de conduzir o interrogatdrio se sentem delegados e
autorizados pelo Estado, detentor do monopdlio da violéncia ssimbdlica

%% Tipo de interrogatdrio em que a instancia superior de poder, no caso, a escola e suas agéncias reguladoras,
estaria apenas se fazendo representar pelo instrumento entrevista e pela pessoa do entrevistador. Cf.
BOURDIEU, 1997.



legitima, e que eles sfp, a despeito de tudo, conhecidos e reconhecidos
como tais (BOURDIEU, 1997, p. 715).

Assim, existia uma distancia social explicitada. Mas também o trabalho ssimbdlico para a
sua superacdo, possibilitado pela unidade de propésitos meus, das mées e dos agentes

escolares em torno do interesse no bemestar da crianca e da crianga na escola.

Sobretudo se tratava de um problema ético. Desde logo eu estava do lado da escola e,
portanto, a0 lado dos agentes escolares. Mas também estava do lado interessado das
familias componentes daquele universo, portanto, ao lado das mées das criangas que estdo

na escola e ao lado das criangas. Dupla posi¢éo, que o trabalho de campo fez surgir.

Naguele primeiro contato com as mées me tocou profundamente a responsabilidade delas
em relacdo aos filhos e filhas. O valor dado pela vida da escola e a vontade sincera de
contribuir para o éxito das iniciativas escolares. S6 as mulheres, na qualidade de maes,

estavam di.

Como esse universo escolar € feminino em seu cotid iano, apenas extemporaneamente ele se
constitui de modo heterogéneo com 0s homens presentes. em festas e reunides, raras
reunides em que comparecem. Mas ndo me precipito em descartar a possibilidade de
existéncia de pdlos masculinos, pdlos femininos e as nediagdes no ambiente em que ha

somente mulheres.

Era proximo da festa junina quando comecei a visitar a escola. Estavam arrumando a festa e
ensaiando as criangas para as apresentagdes. Na intencdo de ser bem aceita no grupo, me
propus a fotografar a festa para registro da escola. Uma mée inclusive me pediu para
fotografar achando que estaria trabalhando e que estava ali cobrando pelas fotos. Quando
disse que faria gratuitamente, ela ficou muito contente e foi bastante simpatica depois

guando nos reencontramos na entrevista.

Copiei o filme para dar a escola e fiz outra cOpia para presentear as maes com fotos suas e

de seus filhos. A satisfagéo obtida dos pais e agentes escolares com consideragao pelo



trabalho da escola e pelo grupo formado pelos familiares foi um ponto favoravel para

comegar a me Situar no grupo escolar e entre as familias.

Para fazer as entrevistas, as casas eram agendadas pela coordenadora da escola no dia
mesmo gque estaria indo a cada uma delas, apds consulta as maes se estariam em casa.
Algumas excegles nesse agendamento precisam ser relatadas.

Em uma das casas, bati com insisténcia, mas ninguém veio atender, apesar de sair de dentro
barulhos indicativos de gente em casa. Parel de insistir e deixei um recado com a vizinha
gue voltaria outro dia. Na escola, depois, a coordenadora me avisou que aguela méae néo
daria mais entrevista porgue o marido ndo deixou. Uma outra mée ndo daria entrevista, pois
tudo que se falasse estaria sendo usado no palanque da proxima eleicdo. E uma outra
recusou a que eu fosse a casa dela. Daria a entrevista na escola, se eu quisesse. Essas trés
situagdes ndo tiveram desdobramentos.

INTERACOES

O portéo e avaranda da escola foram os locais onde me situel parater contato com as maes
na escola.

Ao interagir com as maes havia que agir de acordo com elas. Como a postura da
pesquisadora se constréi também no ato da pesquisa, entre os agentes, fui adquirindo jeito
na convivéncia com as mées. A amizade, mesmo temporaria, foi exercida dentro das
possibilidades da pesquisa. Troca de informagdes, conversas informais na porta da escola,
caronas, comentarios jocosos de mulher para mulher. Foi uma relagdo direta, ndo houve a
colocacdo da crianca nessa relagdo, ou sgja, ndo houve a apropriacdo afetiva de nenhuma

relacdo com a crianga para conquistar a simpatia da mée.

Quanto a isso, a minha disposi¢céo afetiva em relacdo as criangas ndo foi desenvolvida. O
contato fisico era raro, as conversas também. Ficava observando na sala de aula,
interagindo verbalmente muito pouco com cada crianca em particular. Essas observacoes
tiveram 0 objetivo de construir o ponto de vista tedrico da pesquisa no campo. Bem



diferente ocorreu nas casas delas. Em casa, 0 contato com as criangas foi bastante rico, com
participacdo e interferéncias discursivas nas falas da entrevistadora e das maes®®quando

entrevistadas.

E STABELECIMENTO DO ROTEIRO DASENTREVISTAS/

A concepcao da entrevista possui trés eixos de organizacdo: os pontos de observagéo, as
guestdes para a entrevistada e as questdes dirigidas ao objeto. Nem sempre as questbes
dirigidas ao objeto foram favorecidas por perguntas adegquadas a entrevistada. Essa falta de
articulagdo teve que ser resolvida pelo trabalho de construgdo tedrica ou pelo
reconhecimento de erro a posteriori.

As perguntas dirigidas a0 objeto nortearam a interpretacdo em um outro momento da
entrevista, propriamente na sua leitura posterior e no seu recorte temético. Os pontos de

observagdo e as questdes levantadas para a entrevistada formam um paralelo.

O corpo da entrevista possui partes constitutivas que se interligam numa seqiiéncia na qual
as questbes que usam a palavra sexualidade aparecem ao longo do roteiro. As perguntas
que tocam no assunto usando a paavra diretamente foram espalhadas pelo roteiro
exatamente para quebrar uma expectativa da entrevistada em relacéo ao objeto da pesquisa,
para dar tempo para a entrevistadora desequilibrar 0 mecanismo de controle sobre o ato de
fala da entrevistada, preparado para dar respostas as questfes antecipadas pela logica do

discurso que fala sobre sexualidade.

Das setenta questfes, a que toca primeiro em sexua aparece na atura da questéo quatorze
até a dezessete. Depois a questdo 25, a questdo 30, reaparecendo na questéo 45 até a 49.
Entéo, proporcionalmente, a entrevista tem 11 guestdes com 0 uso da palavra do grupo

sexual/sexualidade, contra as demais 59 que enfocam aspectos das relagdes entre as pessoas

27 Remeto o leitor ao Anexo Roteiro de Entrevista, onde se encontram todas as questes formuladas na
entrevista.



da casa e da crianga com as pessoas da casa e da escola. Essa estratégia teve também o
objetivo de evitar 0 voyeurismo da entrevistadora também nas questdes da entrevista,
procurando assim, aém do sexual, o entorno da crianga no grupo. No intento, tive a
pretensdo de me colocar no lugar da entrevistada e pensar como eu ndo gostaria de ser
perguntada frontalmente sobre questdes de sexualidade, dentro do contexto em que nos
situdvamos. Era preciso um costume a minha voz, as minhas inflexdes verbais e aos meus
interesses para poder colocar as questdes evitando, assim, amarras na entrevista. Era
preciso, afinal, ter um saber obre a familia para situar a resposta da questdo de maneira

mai s pertinente.

CONCEPCAO DASENTREVISTAS

A proximidade com algumas pessoas do meio escolar, mesmo tomada a partir de um outro
espaco social, deflagrou uma série de sSituacBes dentro da pesguisa. A forma de
apresentacdo adotada pela coordenadora para me introduzir entre as familias, através das
mées, fez referéncia & minha condicdo de professora dela. Portanto, a consideragdo que
obtive ou, melhor dizendo, a simpatia delas adveio muito dessa circunstancia. Tanto por
parte das agentes escolares, sempre solicitas para facilitarem meu contato com os agentes
familiares, quanto por parte das mées, em disponibilidade por estarem colaborando com um
estudo atestado pela escola. Tal proximidade, por via indireta, criou uma aproximacao
também com as mées e a explicitacdo de uma contradi¢do em comparagdo com 0 momento

de contato com as maes na reunido e no ambiente escolar.

A distancia social inicia contradizia a posi¢do de visita recebida em casa, muito nais

préxima fisicamente.

Essa aproximagdo ocorreu na relacdo entre anfitrid e convidada como foi a situagdo da
entrevista, com inverséo de posices, pois agora totalmente no territorio da mae
entrevistada. A intimidade no espaco exiguo da casa, nos colchdes ou mesa de café, exigia
das interlocutoras atitudes desinibidoras e posturas limitantes, em conformidade com a
interlocucdo; exigiatambém um comportamento social apropriado a cena. Entrar na casa de



alguém e fazer-lhe perguntas, nada educado, mesmo cortando com o de acordo da

respondente.

E a proximidade socid com a pessoa interrogada € sem divida o que
explica a impressdo de malestar que quase todos os interrogadores que
estéo colocados numa tal relagdo disseram ter experimentado, as vezes
durante bda a entrevista &s vezes a partir de um momento preciso da
andise. em todos estes casos efetivamente, o interrogatorio tende
naturalmente a tornar-se uma socioandise a dois na qual o andista esta
preso, e é posto a prova tanto quanto aguele que ele interroga
(BOURDIEU, 1997, p. 698).

A cada entrevista uma situacdo peculiar. A posicdo da entrevistada e da entrevistadora
mudava em func&o da casa. N&o tinha como prever a dindmica desse encontro. O ambiente
doméstico era uma variavel da entrevista na perspectiva da entrevistadora, com efeitos
sobre a entrevistada.

Esse trabalho empirico se revestiu de um imenso desafio e também um imenso prazer.

Conhecer uma realidade rural com seus rudimentares meios de trabaho, seus rusticos
instrumentos das atividades cotidianas, seu povo singular.

A entrevista, sendo uma verdadeira interlocucdo, € um instrumento de pesguisa bastante
perscrutador. A sSituagdo da entrevista enceta uma relacdo de proximidade entre duas
pessoas antes sequer conhecidas: “a entrevista pode ser considerada como uma forma de
exercicio espiritual, visando a obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira conversdo do

olhar que langamos sobre os outros nas circunstancias comuns davida’ (ibid., p. 704).

As perguntas se sucedem e as respostas séo dadas na intencaéo de estabel ecer a comunicagéo
pertinente ao assunto tratado. A entrevista foi formulada com varias perguntas conceituais
porque é conceitual 0 objeto da pesquisa. N&o se trata de verificar as préticas sexuais das
criangas na sua inser¢cdo no contexto familiar ou escolar, 0 que poderia ser muito bem

realizado, mas por uma outra pesquisa. Trata-se de apreender 0 pensamento — o discurso



Vvivo (em processo, em movimento) — sobre a sexualidade nessas duas instancias
significativas para a crianca. Portanto, as questdes foram elaboradas para 0 pensamento

abstrato, propositadamente.

Assim, a compreensdo da fala da entrevistadora era crucial para a resposta. A pergunta era
repetida e explicada quando ndo compreendida em algum de seus termos. Essa repeticéo e
explicagdo representaram, por outro lado, uma moda da situagdo excéntrica de uma
entrevista entre um agente escolarizado (a entrevistadora) e um agente outsider da escola (a
mae). Antes de ser uma desvantagem camuflada por uma simplificacdo que Soaria pedante,
aopcao por entrevistar nos moldes do que se tinha por expectativa para uma entrevista feita
por um agente escolarizado conferiu certa auto-estima as mées. As mées queriam ser

testadas em suas capacidades de conversagcdo. Era importante para elas conseguir dar

respostas a perguntas feitas por alguém que representava o saber escolarizado em suaforma
bem fundamentada, uma pessoa estudada.

Ocorria as maes falarem: “serd que vou conseguir responder”, “sei ndo, acho que ndo vai
dar”, “nos somos simples, ndo vamos conseguir”, “t6 falando certo?’. Algo que era preciso
superar na propria discursividade da entrevista em prol da performance da entrevistada e da
entrevistadora.

Tive receio de que a entrevista ndo funcionasse bem, mas n&o quis subestimar a capacidade
das mées de entenderem questdes abstratas. Explicar gjudava a conquistar a confianca para
a entrevista e a0 mesmo tempo retornar pelo assunto sem atingi-1o em cheio e perdé-lo.
Igualmente tive necessidade de que me explicassem termos e expressdes usuais na

linguagem delas.

A cada seqiéncia de entrevistas faziam correr entre elas as perguntas e algumas das
respostas dadas para saberem se eu tinha falado tal ou qual coisa. Queriam checar se eu
havia feito algum comentério que invalidasse a confianga. Checaram diversas vezes com a

coordenadora da creche, inclusive, se ela sabia o0 conteldo das entrevistas.



Obrigatoriamente tinha que manter o total sigilo pelo que conversdvamos, sob pena de

recrudescer as dificuldades naturais do meio.

Ao fazer as entrevistas com as maes, algumas vezes fiz contato com o pai da crianca e
acertei entrevistas que poderiam ser realizadas com eles. Alguns se prontificaram a dar
entrevista depois, mas demonstraram que a ocupacdo com o tempo do trabalho era um
empecilho paratal. A diferenca sexual seria um desafio para mim, pois como se trataria do
objeto sexualidade entre dois interlocutores de sexos diferentes, numa situacéo de didogo,
mesmo mediado por um instrumento — a entrevista —, mas com um interlocutor marcado
por seu lugar no universo rural e suas especificidades de género dentro desse universo.

Falar sobre sexualidade com o género masculino, nesse universo cultural seria um desafio.

ApOs todas as entrevistas serem realizadas, dei um intervalo necessério para desfazer as
apreensdes quanto aos comentarios. As méaes estavam ourigadas com o gue eu ia fazer em
seguida. Um tempo sem incomodé- las foi importante para conseguir continuar fazendo as

observacdes em sala.

As criancas me viam nas casas delas e depois na escola, 0 que é raro acontecer. Geralmente
0s agentes escolares se situam no espago da escola, sem interacdo naguele sentido. E
possivel apenas comumente ver a mae na escola e ndo o inverso, a professora em casa.
Como eu me situava na escola também como “tid’, era estranho pela crianca o fato de estar

circulando em casa delas.

A producdo imediata das entrevistas era criar nas entrevistadas um sentimento positivo. Era
importante que gostassem da entrevista, que esta fosse prazerosa, ndo evasiva, uma
oportunidade para se colocarem em discurso. 1sso garantiria que as outras entrevistas
seriam feitas, pois certamente o “boca a boca’ surtiria seus efeitos. Caso contrario, uma ma

divulgacéo da entrevista entre elas causaria um efeito de repulsa & entrevista.



O ATODE ENTREVISTAR

Intimamente, para redlizar as entrevistas, foi necessario um dispéndio enorme de energia.
Entrar nas casas das criangas era como invadir um santuério sagrado. As familias so o
invélucro das criangas e a embalagem de onde retiramos as instrugdes de trabalho e onde
estdo também as formulas mais corriqueiras de lidar com as questdes das criancgas, pelo
rotulo. A desestigmatizagdo do meu proprio preconceito da vida da crianga e da familia
dela serviu de experiéncia pedagdgica intensa e vivida Esta pesquisa ndo € um exercicio de
erudicdo, mas de um contato intenso e verdadeiro com os outros. Lembrando Bourdieu,

€SSa CoNversao tem 0 seu prego.

O tempo utilizado para digerir as entrevistas foi longo. De tanta vida vista, de tantas
histérias partilhadas, morrer era impossivel. Sempre me ocorre que entre 0 pesquisador € 0
analista é preciso morrer 0 pesquisador para dar lugar ao analista dos dados. Impossivel
andlisar as faas das entrevistadas quentes. E preciso um tempo para o distanciamento.
Entrevistas tém nervuras, precisase ver no detalhe para perceberem-se as filigranas, as
fissuras no discurso preparado gque as tornam ndo repetiveis, mas passiveis de experiéncia

vicaria.

Houve investimento afetivo e intelectual da entrevistadora para que a entrevista surtisse o
efeito desgado: fazer falar a entrevistada sobre 0 seu ponto de vista acerca da sexualidade
da crianga, sem que fizesse a pergunta: 0 que vocé pensa sobre a sexualidade da crianga?
Quando obteria talvez um nada como resposta. “O rigor, neste caso, reside no controle
permanente do ponto de vista, que se afirma continuamente nos detalhes da escrita...”
(BOURDIEU, 1997, p. 713). Portanto, na transcrico e na andise da entrevista, a forma de

apresentacdo da fala da entrevistada marcara o seu ponto de vista.



CAPITULO VI

CASAS

Arquiteta de mim, me construo a imagem
das tuas Casas

E te adentras em carne e moradia.

Hilda Hilst

A CIDADE

A cidade tem o0 nome de uma palmeira. A arquitetura é tipica de uma cidade mineira do
interior sem ser uma cidade histérica, 14 é onde a histéria passa de trem. As casas G0
construidas em formato quadrado, com muita economia, 0 casario antigo da cidade ja é da
época moderna, casardes ainda persistem no tempo, indicam a existéncia da tradicéo,

passando de geracdo para geracdo. O endereco convenciona de nome de rua mais o nimero
da casa pouco serve de referéncia para se localizar alguém ou alguma coisa na cidade; as
casas se fazem reconhecer pelas esquinas e pelo nome ou apelido dos moradores. As ruas
sd0 curtas, ha algumas ruas longas que cortam a cidade, mas o tracado s6 se amplia mesmo
pelas saidas que levam ao destino das lavouras. A cidade tem um centro e os bairros ficam

todos préximos desse centro.

Por dentro da cidade, passa o trem. A estacdo fica perto da rodoviaria. N&o € trem de
passageiros, apenas cargas. Longos e pesados vagdes enchem de som a rua principal varias
vezes a0 dia, entrando para a zona rural onde se situa a escola. Acima e por tras da escola, o

trem passa imponente, abafand o os sons menores e fascinando quem esta perto.



A atividade econdbmica é a agricultura de lavoura, mas possui também uma fabrica de
cimento. As plantagbes fazem a paisagem verde em todos os tons, esquadrinhando a vista
os desenhos formados pelos diferentes plantios, com a forca da terra se espalhando por

todas as ruas, pois 0 comércio € também relacionado a agricultura.

A populacdo se distingue de uma outra cidade mineira vizinha, bem maior. Enquanto a
cidade vizinha tem seus habitantes separados radicalmente pelas condigdes sociais e pela
oligarquia politica, a cidade da palmeira tem seus habitantes socialmente mais iguais. O
nivel sbcio-econdmico dos habitantes, apesar de haver distingcdes quantitativas de renda,
como todos estdo direta ou indiretamente ligados a produc&o agricola, ndo ha uma diferenca
social muito marcada (a escolarizacdo, por exemplo, € a mesma— pouca escolaridade — para
guem ganha mais e para quem ganha menos). A atividade rural funciona como fator de
igualitarismo na populacdo local. A classe dos agricultores, inclusive, financia os grupos

politicos locais.

Afastando-se do centro, seguindo por um asfato vicinal, chega-se a escola e a zona do
Acampamento. Parece que a origem do nome € bélica. Algum destacamento acampou nesse

lugar em tempos de conflagracéo.

Depois de um primeiro trecho com poucas casas, 0 lugar aparece ap0s uma curva, em uma
baixada, com casas alinhadas de um lado e de outro do asfato. O lado mais ato tem os
trilhos do trem, entdo sempre se tem que atravessar a linha para se chegar as casas mais
afastadas do asfalto. O lado de baixo, por tras das casas, tem o rio. As casas sdo construidas
pelos barrancos que a estrada cortou e pelas areas mais planas, que saem da beira da
estrada.

Poucas sd0 as casas do lugar e as visitadas que tém acabamento. Estdo em aparente
construgdo, os barracos s8o levantados e logo habitados, 0 movimento do conjunto € tornar-
se urbano, assemelhar-se a bairro. Mas ndo ha ritmo de ocupacdo intenso, o0 meio sofre

ateracOes fisicas lentamente, a urbanizagdo ainda demora.



A ESCOLA

A escolafica no final do asfalto. Cerca de 200 metros separam a escola da estrada de terra,
por isso a escola esta classificada na prefeitura como de zona urbana. A zona rural
geopolitica tem inicio um pouco depois da escola Contudo, os moradores do
Acampamento s8o rurais. A cidade é sempre ago distante para seir, la se vai a pé, pois 0s
Onibus que passam véo e voltam de lugargos rurais na continuidade da estrada, ou

transportam criangas do campo para as escolas.

Na &rea cortada pelo asfato que chega até a escola e termina a 200 metros dela, ha uma
concentracdo um pouco maior de habitantes. Continuando pela estrada de barro as casas
comegam a aparecer, bem mais isoladas, entre as extensdes de plantio. Até a indicacéo do
endereco muda: a identificagdo é pelo nome da roga ou do sitio, combinado a uma
explicagdo comprida (passando pela porteira tal, entrando nos trés coqueiros, andando mais

um pouco pra acola, subindo, descendo...).

A escola estd colada ao lado de uma igrgja catdlica. Essa impressdo escolaligreja bem
juntas tem forte significado: é sabido que o estado de Minas Gerais pratica o0 catolicismo
mais intenso.

A geracdo dos pais das criangas estudou nesta escola onde agora estudam os filhos, tanto os
mais velhos quanto os mais novos; dizem que a escola era bem menor, menos estruturada
do que hoje. Hoje ela possui 03 salas de aula, uma saleta para a coordenagdo e supervisao,
um refeitorio, uma cozinha, 01 banheiro para funcionarios e outro para as criangas, um
corredor de varanda das salas, pétio externo sem cobertura, com um balanco de ferro e uma
gangorra. Um portdo de ferro pequeno da acesso ao pétio de entrada, no fundo do terreno

ficam as salas e, por trés das salas, um beco sem saida.

A sala para a merenda da escola tem uma grande mesa retangular sobre cavaletes e bancos
de madeira sem encosto, no comprimento da mesa. Forrada com uma toalha de plastico de
tonalidade azul suave e desenhos quadriculados. No fundo da sala, fazendo parede com a



cozinha, h& uma pia azulegjada de atura baixa com quatro torneiras de &gua Em cima desta
pia, escrito na parede com letras grandes a informagdo “Agua Filtrada® e uma seta
apontando para a bica d'agua na parede. O ambiente é rigorosamente asseado e arrumado.
Contigua a esta sala est4 a cozinha, com seus utensilios em ordem e limpeza também com
capricho e cuidado. Desde o chdo até as paredes, tudo é asseado, de pintura bem
conservada. O jardim que h& na frente desta sadla de refeicbes preenche de verde um
pequeno espaco do pétio destinado a plantas. Na parede que da acesso a sala, pelo pétio,
tem um tanque comum de lavanderia usado para os panos da limpeza geral. A merendeira e

gjudante sdo vestidas de acordo com a fungao: cabelos presos e avental.

A estreita sala de aula onde estudam as criangas € ocupada por mesas com cobertura de
formica, de formato irregular, que se juntam de vérias formas e tamanhos, conforme a
natureza da atividade pedagdgica. As cadeiras sd0 pequenas e baixas, de madeira. Um
armério fechado, uma estante, a mesa da professora, o quadro de giz e uma estante baixa
completam os moveis do ambiente. Os armérios e estantes estdo colocados na parede
contraria a do quadro de giz. Ao lado do quadro, a mesa e a cadeira da professora, que é
forrada por uma toalha de pléstico no mesmo padréo da que forra a mesa de refeicoes. E,
acima do quadro, o afabeto em letras coloridas e grandes. Quadros de avisos e de trabalhos
estdo presos na parede. As paredes estédo decoradas com trabalhos das criangcas e ha um
varal com pregadores para pendurar as atividades, com o nome de cada um escrito no lugar
determinado e outro vara sem o0s nomes, também para a fixagdo e secagem de trabalhos.

As janelas com basculante sGo bem altas e iluminam pouco a sala.

No beco que fica nos fundos da escola ha uma peguena horta com plantio de couve e outras

poucas espécies.

A parte da frente, quando se entra pelo portdo, € um pétio cimentado em formato de “L”.

Em sua lateral mais estreita, alguns balancos de ferro para as criangas.



ASCASASDASFAMILIAS

O Acampamento da aimpressao de ser tudo igual, tranqueira, trio, passagem, descida, tudo
€ caminho pelo qual se tem acesso as casas. De frente para o asfalto tem moradias, algum
comércio de poucos géneros alimenticios e bares; e por tras ha muito mais casas do que a
primeira vista se percebe. Ao procurar uma casa, 0s caminhos por onde se tem que andar
para se chegar até elas sdo muito iguais. sempre partem de uma cerca que da para o asfalto,
trilha estreita, ingreme, de barro batido, que quando chove desliza. Degraus sdo recortados

no proprio barro para facilitar a descida e a subida. Subir, dizem, é mais facil que descer.

Atravessando-se 0 estreito asfalto em frente a escola, ha um bar e, passando-se pelo bar em
direcéo aos fundos, por uma descida de degraus recortados no barranco, témse acesso a
uma area de terreno baixo, mas plano, com varias casas juntas onde moram familias de
lavouristas e que tém criancas na escola. O verde se mistura com o barro, as construcdes
rusticas de tijolo e telha de amianto, galinhas e cachorros soltos. Nesta paisagem, também
ha um grande campo para peladas, com duas traves de futebol. As margens do campo,
delineando-se por trés das casas, 0 rio, circundado por uma vegetacdo mais espessa e ata.

Asterras proximas sao cultivadas com lavouras cobrindo os morros.

Nas casas, encontramse lenhas e animais de criagdo domeéstica, tipo porco, galinha e
coelho. Nao ha lavouras contiguas as casas aqui, apenas 0s quintais, onde mais criam
animais do que tém pomar. Esse trecho sO tem moradia e area descampada, sem
urbanizacdo. As construgdes sdo de rapido acabamento, algumas sem reboco. Muito espaco

livre para as criancgas brincarem, fora dos limites dos comodos da casa.

Afastando-se desse local, 0 que ha sdo as lavouras, com casas aqui e ai. Grandes extensdes
de terra sdo cultivadas na ssmplicidade de uma zona rural tecnicamente trabahada, mas ndo
significativamente moderna.



Apresentam-se as casas, 0 ambiente doméstico?® da crianca e da familia. A primeira casa é

ade uma professora. As demais sdo das familias das criancas que freglientam a escola.

1. Casa de Conceicéo
A casa é bem dividida, grande e bem acabada. Ha o quarto do casal e cada filho tem o0 seu
quarto. As criangas adormecem em um comodo que tem soféas-cama e uma TV. Em

seguida, vao para suas camas.

O bairro é bem situado e urbanizado, com uma larga vista para um vae. A casa fica no
terreno em aclive, temse que subir trés lances de escada para se chegar na porta, depois
gue se atravessa 0 portdo. O meio fio da rua e2é sendo feito para receber os bloquetes,

fruto da uni&o dos moradores e de parceria com a Prefeitura.

2. Casade Nodli

A construcdo esta sem acabamento. Entro pelo térreo, em uma sala com sofd, estante e
televisdo. Uma escada desce para a parte de baixo da casa, a qual ndo tive acesso. Como as
criangas estavam assistindo a televisdo, fomos para o quarto ao lado, que tem uma cama de
casal, uma cama de solteiro e o berco. Na cama de solteiro, praticamente colada a cama do
casal, dormem as irmas. O berco estd ocupado com uma recém nascida. Ha a construcdo
iniciada de mais um cdmodo, embaixo, para as criangas, mas enquanto elas forem
pequenas, dormirdo em cima, com os pais.

A casa de Nodli fica situada de frente para o asfato, rente a estrada. H4 um cdmodo
comercial, em obras, que serve de lugar ensolarado e bastante ludico, com terra, pedras,
restos de construgdo para as criangas brincarem. A porta desse comodo esta aberta para a

pista

28 Remeto o leitor a0 Anexo das Fichas Técnicas, onde encontrard informagdes sobre as casas e a familia, que
ampliam o conhecimento do ambiente doméstico aqui apresentado.



3. Casade Marilza
Ela me pediu para esperar e abriu a porta da sala. Um cdmodo bem pequeno, com sofas,

uma mesa de centro e uma estante. Tudo bem em cima uma coisa da outra. N&o passel
desse comodo.

A casa de Marilza fica no mesmo terreiro que a casa da mée dela. Na descida da rua,
andando um pouco depois da saida do asfalto, do lado direito, entra-se por um portédo, em

dois passos ja se esta diante da porta que da acesso a sala.

4. Casade Daura

A casa estd sem acabamento. Entrei pelos fundos, a parte da cozinha que tem o fogéo a
lenha. Entrei no cdmodo que tem a mesa de refeigdes. Ao lado tem mais um comodo que
serve de quarto e de sala de televisdo. Outra porta da acesso ao quarto do casal, onde tem a
cama de solteiro em gue dormem as gémeas. Quando sai, no beco, pude ver os brinquedos

das meninas no chéo e na parede.

Na mesma rua que a de Marilza, basta andar um pouco mais e fica do lado esguerdo.

5. Casade Daniela

Construcdo sem acabamento. Fica na parte de cima da casa de Noeli. O Unico quarto que
esta terminado, com reboco, serve de dormitério para a mée e seus dois filhos. O menino
mais velho dorme em uma cama e a méae divide uma cama de solteiro com o cacula. O pai
saiu de casa. A cozinha e os comodos sdo amplos, a casa é bem dividida. A cerédmica do
chdo é bem moderna. Ela comenta que o marido € pedreiro e dos bons, tendo largado ela e

deixado a casa sem terminar, 0 que €la lamenta.

Fica em cima da casa de Noeli. O acesso € pelo asfalto, subindo a escada para o primeiro

andar.



6. Casade Maria

A sala tem sofd, mesa de centro e estante. Ela descreveu um cémodo gte tive vontade de
conhecer. Ela colocou, em um cdmodo, uma televisdo e uma cama grande de casal, onde
todos ficam em cima da mesma cama, véem televisdo, dormem, comem, etc. Localiza-se ao
lado da cozinha. O quarto dos meninos é separado do quarto do casal. Os irméos dormem
juntos, e amée junta a cama deles para dormirem mais perto e ndo cairem da cama.

Vizinha de Daura. A casa tem dois pavimentos e atrés tem outra casa onde mora a sogra,

que pouco sai de casa, fica somente fazendo tricd.

7. Casade Nicole

A salatem sof§, mesa com cadeiras, estante e televisdo. As portas dos quartos dao para
sala. O quarto do casa e 0 quarto das criangas, onde dormem 0s irmaos, uma menina e um
menino. N&o fica na beirada do asfalto. Fica numa parte mais alta, separada da pista. No

mesmo terreiro vivem os parentes, a mae do marido e o irméo dela.

8. Casade Sonia

Ha o cdbmodo dos meninos, mas o cacula dorme no quarto dos pais ha cama do casal. A
casa € bem ristica, fogdo a lenha, piso feito de cacos de cerdmicas, sem nivelamento,
telhado de pedacos diferentes. No ato de um barranco, perto de uma igreja em construcao,
sem o teto. Lugar onde € bom de soltar pipa. E uma casa mais isolada, pois a &rea pertence

algrga

9. Casa de Sandra

Passando por tras de outra casa, a casa de Sandra ela chama de barraco. Um cdo que late
muito guarda a porta, a casa esta construida com tijolos vermelhos, sem acabamento, mas o
aspecto é bom, rastico. O telhado € de amianto. A casa € bem dividida, entrei pela

sala/cozinha e ficamos no quarto do casal. N&o vi o quarto das criancas.

10. Casade Ocrédia



Desce-se um barranco bastante ingreme até chegar a casa de Ocrédia. A casa € construida
com reboco e pintada. Ficamos na cozinha/mesa. Entrel para conhecer o quarto das
criangas, que fica com porta para uma sala de televisdo com sofas. O quarto do casal tem
porta para a cozinha, ficando reservado em relagdo ao quarto das criangas. Na parede do
quarto de Ocrédia, ha bonecas, uma delas do tempo em que era crianga, a qual carrega até
hoje. O quarto das criangas tem uma cama de casal, em que dormem dois meninos, e a

cama de solteiro, em que dorme o cagula, pois este ndo gosta de dormir com ninguém.

O nome de Ocrédia tem origem na visita que a mée fez a uma cartomante. Viu no bolso da

adivinhaesse nome escrito, gostou e colocou nafilha.

Ocrédia trabalha na roca também, ha um ano que estava na rogca, mas largou para ficar em
casa. Sua razéo € de que deixava a casa a0 léu e 0 marido ndo gostava, adém de quando
chegava da lida, ainda tinha que fazer as coisas em casa, com duplajornada.

11. Casade Amelinha

Em frente a escola tem uma descida que vai dar numa clareira. Nesta clareira tem campo e
casas. Uma das casas € a de Amelinha. Havia um homem carregando lenha, perguntei onde
era a casa de Amelinha e ele me apontou que era a que justamente ele estava entrando. Uma
menininha perto dele foi toda atenciosa, solicita, dizendo que falasse com a mée dela
Amelinha estava dormindo. Entdo deixei para outro dia.

Voltei. Foi a maior casa que ja vi até agora. Tem trés quartos, 03 salas, 02 cozinhas, area,
terreno na frente atrés e do lado. Criam porco, coelho, galinha e gato. A casa tem 08
moradores, que se dividem em um quarto com cama de casal, outro idem e, no terceiro,
uma cama de casal e duas de solteiro. Na cozinha de tras, um fogdo a lenha, aceso,
cozinhando atarde. O lixo fica a céu aberto, restos que serdo dados aos animais. A casatem

um banheiro dentro de um quarto (uma suite). Habitos da cidade.

12. Casade Flaviana



Ela mora em uma casa que fica em uma fazenda. A casa € de um empresario. A construcéo
é firme, com acabamento, inclusive a cozinha tem um ar de modernidade. N&o vi televiso
na casa. Indo para os fundos vi a casa de brinquedos construida para afilha, pelo pai. Fiquel
sem félego. E uma casa de brinquedos construida com restos de madeira de caixotes para a
producdo da lavoura. Com uma parte sombreada pela coberta, e outra a céu aberto. Dentro
tem o criativo mobiliario inventado pelas meninas, com a gjuda do pai, e reparticdes de

comodos.

13. Casade Selma

Uma peguena casa situada em um tipo de condominio familiar com vérias casas juntas
compartilhando terreiros. A casa tem um cdmodo para as criangas e outro comodo que
serve de quarto para o casal e o cagula. No quarto das criangas, dorme a menina e o irmao.
N&o tem sala na casa. Na cozinha, uma mesa peguena serve para tudo. No terreiro da

vizinha, as meninas brincam de casinha.

14. Casade Judite

Andando pela alameda da casa de Amelinha, chego a casa de Judite, que fica na estrada. A
casa é bem arrumada, com gosto, bem limpa, desde a entrada. N&o entrei na casa

propriamente. Judite ndo estava. Voltarei outro dia.

No outro dia, pude observar que dentro da casa, apesar da aparéncia externa, a arrumagao
ndo € tdo primorosa. A cozinha egé sendo construida, os quartos, arrumados, mas dentro do
berco tem um amontoado de coisas. O quarto onde dorme o Felipe tem acamado casal e 0
berco onde dorme o Fabricio, que, de tdo crescido, os pés passam para fora. O Felipe,
cacula, dorme no cantinho, junto da mée. O outro quarto, que tem uma cama de casal e

outra de solteiro, € ocupado para dormir pela menina, que dorme na cama de solteiro.

15. Casade Vanda



Fica em um terreiro bem grande, com plantio e catacdo de lenha. Ha apenas uma moradora
vizinha por perto. A casa € bem simples, entrei pela sala, vi 0 quarto dos irméos. a menina e
0 menino (a mée disse que quer construir um quarto somente para 0 menino, gue ja esta
grande). No outro quarto, dorme o casal e a cagula, num berco, ou na cama com os pais. O
quarto tem um forte cheiro de colch&o molhado pela criangca. O banheiro tem as paredes e 0
piso revestidos de cerémica, 0 piso da casa é de cimento, mas a méae quer colocar pedagos
de ceramica, igual ao fogdo a lenha, que é revestido com pedacos de buga. Da cozinha,
vamos para a parte de trés da casa, onde tem uma gangorra (na verdade, um balango) e as
lenhas. Compro lenha dela e pago com 10 reais, deixando um saldo de 5 reais para a
préxima visita. A Vanda ndo quer cobrar, mas eu insisto, valorizando o seu trabalho.
Também |4 tem uma casa de brinquedo ao lado da casa, construida com bambus e coberta
firme. Um sofé de familia velho comp8e o ambiente, e todos os brinquedos em miniatura

gue fazem parte do universo da casa.

16. Casade Dores

A casa de Dorinha est4 situada dentro de uma area de roca grande, propria, comegou a ser
tratada pela familia agora. Ha apenas 8 meses que se mudaram para la. A casa tem fogdo a
lenha, € bastante simples, arranjada com tijolos vermelhos, mas tem divisdo e forro. O
guarto dos meninos é separado do dos pais, mas o cacula dorme com o casal. A cama de

Daniel é de solteiro, e améae foi me dizendo que €ele é bastante independente.

17. Casade Lulude

Uma casa pequena, socada no terreno, com portdo de madeira serrada, fogdo alenha,
bastante pobre. Sentamos no primeiro quarto, com uma cama de casal e uma de solteiro. O
outro quarto tem uma cama de casal. O primeiro cbmodo é uma cozinha e ao lado, na parte

de fora, tem um tanque, um terreiro pequeno e um varal.

Conhecendo-se & casas, descobre-se uma casa ao lado de outra casa. S50 as casas de

brinquedos, os becos onde as meninas brincam de casinha. O espetaculo que se apresentou



encheu os meus olhos. A estética dessas construgdes infantis possui €lementos poéticos
eloglentes: a cuidadosa posicéo da louca de pléstico sobre a tdbua que se faz mesa, os
gahos fingindo ser talheres, embalagens de plastico servindo de pratos, os objetos de uso
da casa maor recebem uma leitura trans-valorizada segundo a légica do uso pea
representacdo da crianga. A bolsa fica pendurada, semelhando arrumacdo e zelo. As latas e
potes guardam areias, galhos, folhas, pedras, sementes, estes sdo os alimentos dos seres

ViVOs gue criam: o0s bonecos, os bichos de pano.

Uma das casas, construida pelo pai da menina, nos fundos da casa da familia, é um
guadrado do tamanho de um comodo pequeno, feito com caixotes de madeira para
embalagem de legumes abertos e montados na vertical, até a atura de um adulto. Entrase
na casa por uma portinha que abre e fecha. Dentro da casa, os utensilios que a menina
brinca sdo latas e plésticos reciclados do uso da casa grande. Os recipientes sdo colocados
nas prateleiras fixadas também do mesmo material e em mesas criadas pela criangca. Uma
bolsa adulta esta pendurada e outras bolsas de uso da crianga ocupam lugar. Bacia se faz de
prateleira; caixa se faz de armério de parede. Um pano se faz de toaha, pequenos potes de
plastico sdo utensilios de cozinha, aém das latas. Um fogdo se faz com uma tabua. As
madeiras dos caixotes ser vem para outras construgcdes dos moveis: sugerem uma divisdo do
espaco em funcgdes diferentes. a existéncia de um quarto, uma cozinha, um banheiro e a
sdla. Metade da casa esta coberta, fazendo-se de teto, pela copa de uma érvore, reforcada
com um pléstico. A outra parte fica descoberta. A sensacdo quando se entra é de retorno a
infancia, tal o impacto visual que os elementos encontrados provoca. A menina posou na
porta de sua casa, segurando com a mao esquerda a beirada da portinhola e com a méo
direita a mamadeira. Sua expresséo ja € de dona de casa.

A outra casa € construida com compridos e atos palitos de lenha, colocados lado a lado
formando um quadrado. A casa tem cobertura. Tem uma porta feita com pedagos de
madeira. uma porta toda remendada onde est4 escrito em letras mailisculas infantis:
“CASINHA DA KLEOMARE DA KELCILENE “ELA E MUITO ENGRAGADA E BONITINHA ",



Um coragdo transpassado por uma flecha, flores e arvores séo desenhos feitos na porta. No
interior da casinha hd um sof& de dois lugares rasgado, trecos, pedacos de bonecos de
plastico, aguns brinquedos bastante gastos de plastico, um arranjo de flores artificiais

enfeita a viga de madeira ristica de sustentagcdo central da casa. Uma mesa mais alta e outra
baixinha. Em cima das mesas, toalhas cobrem zel osamente as mesas e, em pratos e talheres
de uso comum, sdo servidas refeicles, de areia. A mistura de el ementos compde um visual

surredista. Ao lado da casa tem um monte de areia que serve de distracdo também para as

meninas.

Esta casa fica na parte da frente da casa da familia e, comparando as duas dimensdes
lembro- me dos cubos que cabem um dentro do outro. Assim me parecem as duas casas. A

casa peguena cabe dentro da casa grande e na verdade est4 no seu interior.

A miniaturizacdo do mundo do adulto para a crianga, através da fabricagdo dos brinquedos

estd ausente nessas casas. A crianga maneja e usa elementos ndo miniaturizados.

O tamanho dos objetos é natural, ndo ha proporcdes adaptadas a crianga. Nesse sentido, o

produto da industrializacdo burguesa est4 ainda distante dessa realidade.

Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando,
0 pequeno mundo proprio; mas o adulto, que se vé acossado por uma
redidade ameacadora, sem perspectivas de solucdo, liberta-se dos
horrores do mundo através da reproducéo miniaturizada (BENJAMIN,
1984, p. 64).

Encontramos poucos objetos fabricados de proporcdes pequenas, entre eles carrinhos e
bonecas, ndo suficiente em quantidade nem em uso para marcar uma caracteristica densa.

No sentido contrario, se 0 berco ndo esta apropriado ao tamanho da crianca que cresceu,



mesmo assim ele ndo deixa de ser usado para cumprir sua fun¢éo de cama. A adaptacdo dos

objetos as criancas € menos significativa do que a adaptacdo das criangas aos objetos.

Contrastam com as casas 0S espagos que 0 menino ocupa. No quintal da casa, o que se vé
s80 construgdes como obra de engenheiro ou arquiteto. Construgdes de rampas de acesso,
tuneis. Uso de elementos brutos como paus e pedras para fazé-1os de carro ou obstéculos a
circulacdo. O menino joga bola, solta pipa, fica na rua. Seu espago € amplo e seus
movimentos idem. Com os pés, tendo a bola; e com as maos, tendo a pipa, 0 menino lanca
longe de si o objeto.

Talvez se trate disso: formas distintas de circulagdo no ambiente fisico e de contato com os
objetos do ambiente. A menina fica no espago domestico, com 0s objetos proximos a ela,
dos quais se serve para cozinhar, comer, lavar. O menino fica na rua, outra relagdo com o0s
objetos: no amplo espaco, controla-os a distancia. Ambos estéo desafiados a compor para

cada um dos lugares condi¢des de habita- los (viver neles).

A crianga aparece como co-objeto nessa sua relagdo com os objetos; 0 sujeito se oculta,
subsumido a condicéo de objeto A crianca esta para as coisas assim como as coisas estdo
para a crianca, formam uma unidade scio-fisica. A emergéncia dessa crianca co-objeto em
relacéo com os objetos pode se verificar nas préticas, quando se pode observa-la no espago
fisico que é o dela Ao se relacionarem com as coisas, as coisas ditam as regras do
funcionamento do corpo da crianca e do pensamento que engendra as formas de acéo
adequadas ou criativamente inventadas para o objeto em causa. N&o se trata de limitar a
criatividade da criangca que conhece permutar valores de signos do objeto, mas a eficécia
simbdlica ndo permite que se perca tempo nem razéo inventando em torno de elementos
gue funcionam perfeitamente para a sobrevivéncia do individuo enquanto membro da
espécie, membro do grupo de individuos que estdo sob a mesma égide discursiva. A rapidez
e precocidade da socializagcdo sd0 uma maneira de garantir a sobrevivéncia da crianca no
meio hostil, face a precariedade das condigdes de existéncia serem cada vez mais fortes no

meio em direcdo ao ser vivo gque o habita. As forgas antagdnicas sdo anuladas pelo éxito da



interface sujeito-objeto, que cada vez mais tende a uma relacéo co- objeto-objeto. Essa acéo
€ promovida pela crianga, diretamente, com 0s intermeios que possui no seu ambiente
habitado por ela e pelos adutos com os quais se relaciona e dos quais absorve regras de

agir, pensar, habitar.

Tinha imaginado o papel da escola na socializacdo da crianga pequena muito mais
importante do que se comprovou has observagdes. De fato, a familia entrega sua crianca a
escola com a socializacdo primaria quase concluida e, quanto antes a crianga vai para a
escola, mais 0 meio familiar adianta essa socializagdo para ndo correr riscos de ter sua
estrutura basilar abalada pela influéncia da escola sobre a crianga. A escola cabe a
instrucdo. Fica muito claro que isso é o esperado pelas familias, em primeirissmo lugar.
Logico que a desenvoltura adquirida no contato com outros semelhantes traz novidades
para dentro de casa, mas ndo de forma a introduzir na familia um efeito muito controverso
aquilo que importa como fator de socializagdo primériac 0 comportamento adequado ao
meio em que se vive e as garantias de sobrevivéncia as condicOes adversas e as vezes
hostis.

Os meios de sobrevivéncia séo também construidos pela crianga nos anos iniciais de sua
existéncia. A linguagem € o instrumento mais eficiente, e por isso 0 mais sofisticado, o

mais disputado, que garantira essa vitoria sobre 0 meio e sobre 0s outros.

Durante a pesguisa de campo, dois momentos foram cruciais para a especulacdo de
processos no pensamento da sexuaidade infantil, pela linguagem. O primeiro, 0 encontro
das casas de brinquedos em proporgdes adultas. A visdo dos espacos ocupados pelas
criangas (construidos para elas, ou construidos por elas, mas, em qualquer caso feitos por
elas), como becos, cantos, territérios demarcados, areas de rua, casas de brinquedos e a

presenca de elementos utilizados por elas para as brincadeiras, como pipas, bolas, trastes,



cal, cimento, areia, bonecas e pedacos de bonecos, vasilhas, panos, evocam a dimensédo
simbdlica da construgéo e da ocupagdo desses espagos. Sua utilizagdo e a composicéo
estética dos objetos revelam diferencas, de modo a ser possivel se referir a coisas de
meninos e coisas de meninas. Além disso, os atos e gestos dessas brincadeiras se
assemelham a atos e gestos de sexualidade®, tanto é assim para as meninas, que criam seus
filhos nas casas de brinquedos, ou lutam, nestas casas, pelo cotidiano com seus maridos e
pais; ou para 0S meninos, que soltam pipas e correm soltos com a bola. Nesse sentido, a

simbolizag&o seria a marca desse processo no pensamento, e nele, da sexualidade:

Os simbolos s30 o instrumento por exceléncia da “integracdo sociad” (...)
eles tornam possivel o consensus acerca do sentido do mundo socia que
contribui  fundamentalmente para a reproducdo da ordem socid: a

integragcdo «logica» € a condicdo da integracéo “mora” (BOURDIEU,
2001, p. 10).

O segundo momento especulativo se deu com a participagdo das criangas durante as
entrevistas realizadas com as maes. Nas respostas a algumas perguntas, elas fizeram o
contraponto com o discurso da mée, acrescentando-se a esta situagdo uma outra situagéo
observada, as falas das criangas na escola. Além das casas e objetos, o instante da expresséo
verbal, a fala da crianga, a enunciagdo de seus sentimentos e de suas crengas, valores ou
simplesmente do sentido que a palavra suporta naquele estégio, evidencia um pensamento
elaborado. Seria, assim, a busca pela construcéo de significagdo, processo de atribuicéo de
sentido ao contexto, as palavras enunciadas pelos adultos ou por outros mediadores. A
significacdo, entretanto, ndo se dobra em um fechamento, pelo contrério, abre para um
outro processo que se denomina significancia®. Ou seja, a significancia seria o processo

reconstrutor da significacéo.

29 Cf. BENJAMIN, Walter. Brinquedo e brincadeira. Observactes sobre uma obra monumental. Obras
escolhidas. vol. |. S&o Paulo: Brasiliense, 1996, p. 252.
30 Cf. BARTHES, Roland. A aventura semiol 6gica. Portugal, Lisboa: Edicdes 70, s/d.



Estabilidade e instabilidade das significacbes, das palavras, dos enunciados, sustentam ou
modificam os sentidos dados. Estabilidade, quando a significacdo satisfaz plenamente as
hipéteses infantis, por causa da interacdo comunicativa que confirma ou inibe seu
pensamento. Instabilidade, quando o sentido apreendido se confronta com o mundo exterior
e necessita de reformulacbes, aventando-se novas possibilidades de significagdo. Por
exemplo, a informacdo dada a crianga, pela mée quando estava gréavida, de que o bebé
nasce pela cegonha que vem deixa-lo em casa (ou no hospita). Explico: a0 ver um
programa de televisdo que mostra a operagdo cesariana para a retirada do bebé, essa crianca
gue assiste & cena tem a histéria da cegonha na cabega e procura reencontra- la. Como ndo a
encontra (nem a histria nem a cegonha), procura explicacdes junto a mée, que sai pela
tangente com um discurso cifrado para a crianga. A crianga, pois que, estabelece uma
significacdo — provisoria, mas de fixacdo — sob a restricdo dos adultos, na construcdo de

suas hipoteses de nascimento dos bebés.

Esse primeiro processo € o de significacdo. A significacdo, pela crianca, d&se entre uma
informacdo anterior e uma informagdo posterior. A compreensibilidade do dito pelo
enunciado depende da viabilidade de combinar uma informag&o com outra, a fala expressa

i SSO.

Ora, as informagdes que lhes chegam sobre sexualidade sGo muitas vezes contraditorias,
fantasisticas, insuficientes, parcas, de enunciagdo elementar, enquanto outros mediadores
produzem discursos de informacdo contundente, visua, explicita, cientifica O
preenchimento desses espacos entre os explicitos, os significantes maternos, as experiéncias
e as trocas de informacBes com outras criangas € por onde 0 pensamento sobre a
sexualidade também se constréi. As vezes, ocorre de outro modo: uma experiénciatida pela
crianca, com outras criangas de uma mesma idade ou de diferentes idades, faz com que ela
avance nas hipdteses de sexuaidade, mas sdo tolhidas pelos adultos, que produzem

discursos contra essas experiéncias.



Além disso, ao corrigir, pela faa, o pensamento da mée, de outra crianga ou adulto, a
crianca atua pela sua autonomia, por ser ela enunciadora da significagdo valida A
significarcia vem a ser a atribuicdo de novas nuances ao pensamento, as possibilidades de
interpretacdo. Trabalho de elaboracéo de interpretacOes, por uma compreensdo ampla do
que lhe é dito. E a transformacio em histéria, tecida pela teia de interlocucdo da qual a
crianca participa, dos elementos antes somente explicativos. Se colocados nos termos de
Walter Benjamin, pelo ensaio O narrador, esses processos podem ser comparativamente
entendidos atraves da distingdo entre informacao e narragdo. Para Benjamin (1994, p. 204),
a informagdo vem acompanhada por explicacbes, enquanto a narragdo ndo explica nada,
conta a histéria. A informacdo prende o ouvinte na explicagdo dada, enquanto a narragéo
promove no ouvinte a experiéncia, tornando-se ele mesmo um narrador. Trata-se, portanto,
para a crianga, de ultrapassar a informagdo para engendrar a narrativa pelas suas
experiéncias. A demonstracdo desses argumentos no que tém de especifico em termos de
sexualidade estd a ser feita com os dados de uma nova pesguisa empirica.

CARACTERIZACAO DASFAMILIAS

As familias que se dispuseram a tomar parte na pesquisa o fizeram ap0s uma reunido na
escola, quando a coordenadora assumiu o papel de endossante da pesquisa, convocando as
maes a participarem. Nesse encontro com o grupo de mées das criangas das duas turmas de
educacdo infantil, fui investida da identidade de uma professora que faz pesquisa, portanto,
integrante do universo escolar, mas ndo daquela escola. Todas as maes presentes aceitaram
minhaida as suas casas. Depois, ao longo da pesquisa, algumas voltaram atras, por motivos

diversos.

Marcaramse as visitas as casas pela intermediacdo da coordenadora, mas sem
antecedéncia. Quando a mée levava o filho para o turno na escola, ficava sabendo que eu
iria a casa dela, se ndo fosse sair. Nas primeiras entrevistas a coordenadora inclusive me

acompanhou até a porta das casas, introduzindo- me cuidadosamente no meio das familias, e



esperava do lado de fora conversando com outras pessoas. Ela assm transferia para 0 meu

trabalho a sua aprovacéo na comunidade.

Uma dificuldade das entrevistas se refere a conquista da confianca entre as entrevistadas
para as respostas sobre sua intimidade e sobre opinides acerca de pessoas da escola ou do
lugar onde moram, e obtive isso recorrendo inicialmerte a pessoa da coordenadora, que
assegurou as maes nada saber sobre o que estavamos conversando. Na seqiiéncia das
entrevistas, aumentou a confianca delas em mim, pois elas também perceberam que ndo se
comentava em outra casa 0 que tinhamos conversado, embora, entre s, fizessem

comentarios.

As mées sdo mulheres na faixa etaria dos 24 aos 47 anos, sem renda pessoal, nascidas na
cidade de Carandai e em pequenas localidades vizinhas, no Estado de Minas Gerais. As
origens localizam as informantes no meio rura, mas a propria idéia de origem foi
estranhada por elas, pois nasceram no Acampamento ou em suas proximidades, vivem |4,
ndo se cogitando que a origem poderia ser outra. Quase todas nunca sairam de |4, casaram
por |4 e os pais delas séo também daquele lugar. Por sinal, a maioria das casas visitadas é

prépria.



Quadro 1 - ORIGEM E LUGAR

Pais Informantes

Paisda Crianca

Entrevista  |dade Lugar Origem Idade Lugar Origem | Idade Lugar Orige
P. Pl P.l M.l M.l M.l Pa/Cri. Pai/Cri. Pai/Ci
1 73 Juiz de Fora N&o sabe 70 Carandai Rural trad. 38 | Carandal Rural
2 74 Palmeiras Roga 64 Pinheiro de Souza | Roca 34 | Chui Roca
3 62 Prados Peq. ddede | 55 Lagoa Dourada Do lar 33 Carandal Car. mesl
4 N&o Sabe | Prados Roca 60 Arame Roca 32 C. das Culatenas Roga
5 82 Barbacena Italiana 72 Barbacena Italiana 46 Carandai Néo sabe
6 72 Pedrado Sino | Roga 68 Olhos d'Agua Roca * 31 | Cons Lefaete  Cidade
7 72 Sa Fortes Rurd 58 Hermilo Alves Rura 30 Acampamento  Rural
8 Fal. 64 Herculano Rural Fal. 53 Herculano Rurd 39 Pedrado Sino  Rural
9 NR Fd Casa Grande Roca Fal. 40 Arame Rurad 36 Carandal Cidade
10 Fal. 52 ndo sabe Roca Fal. 48 Campina Roca a7 Porteiras Roca
1 57 Minas Cidade 47 Santa Cecilia Campo 39 Barbacena Cidade
12 48 Acampamento | Rura 43 Ressaca Rura 25 Carandai Urbana
13 N&o sabe | Varanda Rural 49 Varanda Rurd 27 Carandai Cidade
14 76 por aqui Roca Fal. 60 por aqui Roca 43 Vermelho Novo Campo
15 Fal. 66 Pedrado Sino | Campo Fa. 67 Pedrado Sino Campo 43 Carandal Campo
16 66 Cachoeira Roca 56 Lagoa Dourada Roca 44 Gloria Roca
17 63 LagoaDourada | Rurd 56 VoltaRedonda/RJ | Cidade 29 Acampamento  Cidade/R

P.I = Pai informante

Car. = Carandai

M.l = Maeinformante

Pai/Cri. = Pai da Crianga
Rural trad. = Rural tradicional

Mae/Cri. = Mae daCrianca

NR = Né&o Respondeu

C. das Culatenas = Cdrrego das Culatenas  Cons. Lafaiete = Conselheiro Lafe



Seus maridos trabalham na lavoura, sdo lavouristas ou motoristas (de caminhdo, trator,

etc.), quando estdo empregados, pois 0 desemprego atinge também essa populagéo rural. A

renda da casa gira em torno do sal&rio minimo ou € um pouco maior, mas oscilante.

A escolaridade da maior parte das mulheres vai até a 42 série e a ocupacdo principal delas é

domeéstica, ficam por conta da casa, dos filhos e do marido (exceto as separadas).

Quadro 2 - PROFISSAO E ESCOLARIDADE (Pais da | nfor mante)

Pais Informantes

Entrevista Profissdo Escolaridade Profissdo Escolaridade
((A)) (P.I) (M.1) (M.1)
1 cursando Direito 3° grau incompleto professora 3° grau
2 pedreiro 2° ano do grupo (atual EF) | dolar 2° ano de grupo (atud EF)
3 lavrador aposentado néo teve do lar ndoteve
4 funcionério da Cimento Tupi 1% <série sacoleira FRsérie
aposentado
5 mecanico 3° ano (atual EF) costureira 4° ano primario (atua EF)
6 bragal aposentado nao sabe sO em casa ndoteve
7 lavourista ke Donadecasa | 42série
8 lavrador ndo tinha Donade casa 42 série
9 lavourista 42 <ériede grupo (atual EF) | Donadecasa | 4*sériedegrupo (atua EF)
10 carpinteiro néo sabe servigo decasa | 42 série
n operé&io nem chegou afazer o grupo | doméstica O 0 grupo (equivaente as
primeiras sfries do EF)
12 agricultor A sfrie doméstica néo freqlientou aescola
13 encostado ndo sabe doméstica ndo sabe
14 lavrador aposentado néo estudou do lar n&o estudou
15 quebrador de pedrade cimento 42 série doméstica 42 érie
16 lavrador e doméstica 3° ano (atual EF)
17 carvoeiro aposentado R érie doméstica 42 série

Nota: A profissdo doméstica, equivalente ado lar, ndo deve ser confundida com a de empregada domeéstica, categoria profissional.

EF = Ensino Fundamental

P.l = Pai informante

M.l = Mé&e informante




Quadro 3 - PROFISSAO E ESCOLARIDADE (Pais da Crianca)

Pais da Crianca
Entrevista Profisséo Escolaridade Profisséo Escolaridade
(Pai/Cri) (Pai/Cri) (M&e/Cri) (M&e/Cri)

1 Agricultor 3° grau completo contadora e professora | Superior
2 encarregado de Solda | 2° ano cientifico (atual Ensino| do lar 82 sérieincompleta

Médio)
3 Frentista A série do lar L2 sgrie
4 Lavrador A2 série dona de casa 6% série
5 Pedraro 3° ano de grupo (atual Ensino| doméstica 2° ginasio (atual Ensino

Fundamental/EF) Médio)
6 Motorista A2 série do lar L2 cgrie
7 motorista desempregedo | 42 série dona de casaetrabdha | 42 série

naroga
8 Lavrador 52 série SO dentro de casa Fshrie
9 Tratorista 42 série do Grupo (atual EF) donade casa 42sériedo grupo (atual EF)
10 Lavoura 42 érie servigo de casa 1° ano de grupo (atual EF)
1 Motorista 82 série doméstica logo no comego
12 Lavourista ndo freglientou a escola doméstica A sdrie
13 lavourista aposentado | 42 série doméstica Fsérie
14 Lavourista Fsérie lavradoraeemcasa | 42série
15 lavourista aposentado | 4° ano (atual EF) domeéstica 42 série
(encostado)

16 Agricultor 82 série doméstica A sdrie
17 Lavrador R série regitrosonoroinaudivd | 42 série

Nota: A profissdo doméstica, equivalente a do lar, ndo deve ser confundida com a de empregada doméstica,
categoria profissional.

EF = Ensino Fundamental
Pai/Cri = Pai da Crianca M&e/Cri = M&e da Crianca

Na formagdo, as familias caracterizamse por serem conjugais. Ha duas familias em que o
pai saiu de casa (monoparental), uma familia em que moram outros parentes juntos
(estendida) e ha uma em que mora a mée do pai da crianca junto (nuclear), sGo minorias em
relacdo ao modelo conjugal. Entre os pais das informantes, somente foram registradas duas
separagdes, uma delas com divorcio, justamente na familia da professora. JA nos
casamentos realizados entre as informantes, trés ndo foram oficializados e houve quatro
separacies. Essas separacOes foram de casamentos oficializados. Entretanto, em duas

separagdes houve retorno, e estdo casados de novo.



Quadro4 — SITUACAO CONJUGAL

Entrevista Pais | nformantes Paisda Crianca
Casamento | Separacdo | Divércio | Casamento| Separagdo | Divércio Observagéo (*)
1 S S S S N N
2 S N N S N N
3 S N N S S* N desquite
4 S N N S S N voltou
5 S N N S S N* ainda ndo
6 S N N S N N
7 S N N S N N
8 S S N S N N
9 S N N S N N
10 S N N N* N N o pai dacrianga é divorciado
11 S N N N N N
12 S N N S i N estdo juntos de novo
13 S N N S N N
14 S N N S N N
15 S N N S N N separam-se quando Deus levar
16 S N N S N N
17 S N N S N N SO no religioso
N = N&o S=Sm

As pessoas da familia so nomeadas ou indicadas pelo critério da moradia. Quem nora na
mesma casa faz parte da mesma familia, a idéia de casa prepondera sobre qualquer outro
critério de formacgdo da familia Uma das entrevistadas, casada e com 04 filhos (02 do
marido e 02 de outros distintos relacionamentos antes do casamento), se referiu as pessoas
da familia como apenas os pais e irmaos dela. Ja outra informante extrapolou para parentes

e amigos, considerando-os como pessoas da familia

O critério de familia utilizado por elas tem uma gradacdo que vai de considerar aqueles que
juntos moram na casa, passa por considerar parentes de s mesma e do conjuge residentes
em outras casas, proximas ou distantes, até a consideracdo dos amigos. Mas a idéia de
familia baseada no critério de compartilhar da mesma base material, representada pela casa,
é significativa, pela baixa economia em que vivem. Verifica-se que o nimero de filhos é

relativamente pequeno por familia.



Quadro5 — PESSOAS DA FAMILIA

Entrevista
Pessoas da Familia

1 Mae, irméos, marido, filhos, afamilia do marido, os pais dele.

2 Marido, mulher e 3 filhas [citados pelo nome, em casa).

3 O pai, amée, o irmdo, o tio, a cunhada e os 3 filhos.

4 Marido, mulher e 4 filhas.

5 Mulher e 2 filhos [em casd].

6 Esposo, 3 filhos e sogra [citados pelo nome].

7 Marido, 2 filhos, amége, o pai, a sogra, 0 sogro ndo tem mais [em casal. A cunhada, o
cunhado, os 11 irm&os.

8 Irméos e filhos.

9 4 filhos e marido [citados pelo home].

10 Os 3 filhos e 0 marido [citados pelo nome].

11 O pai, amag, asirmas, o irmao, as filhas e o marido.

12 Os paise 0sirm&os.

13 Marido, osfilhos [citados pelo nome].

14 Tanta gente... marido, filhos, pai, cunhada ali, irméo, os sobrinhos, o irméo dele, os amigos
que considera.

15 O marido e osfilhos.

16 A mée, o pai, 3 irmdos, tem as avds, as tias, bastante gente. [em casa] mulher, marido e 2
meninos.

17 O pai, 0sirmaos, primas, primo...cunhado...avos, tios é...




CAPITULO VI

DISCURSOS

Uma vez constituidos os quadros tematicos comparativos, fazer uma andlise de discurso e
analisar os dados a luz das categorias utilizadas para uma observacdo e para uma
elaboracdo do roteiro das entrevistas. Essas categorias serdo revistas na propria andise, de
maneira a empreender a critica sobre a construcdo do objeto de pesquisa: a sexuaidade
infantil. Nesse sentido, as categorias prévias sdo metodol ogicamente datadas e ocupam seu

lugar as categorias emergentes dos discursos, conforme relatado na andlise.

CATEGORIAS PREVIAS

Das categorias prévias de andlise, construidas na observacao, elaboramos as questdes da
entrevista. Cada categoria prévia teve também o sentido de ndo colocar o olhar da
observadora totalmente ingénuo diante do campo estudado. Esse procedimento foi adotado
para assegurar a focalizagdo do estudo e, como dito, para a corcepcdo da entrevista semi-
estruturada. Sdo categorias construidas também pelo proprio processo de observacdo na
interacd0 nO campo com oS agentes. Embora sofram, tanto as categorias quanto o
procedimento, influéncias da concepcdo de sexualidade antecipada pela pesguisadora,
conforme expomos na primeira parte da tese. H4 uma idéia antecipada, que é a nossa, de
considerar a sexualidade infantil observéavel, na escola e na familia, pelas relacdes e pelas
interacOes estabelecidas com a crianca e pela crianga (através da linguagem, se ainda for

possivel dizé-10).

Listamos a seguir as categorias prévias, a fim de apenas expor a guia que foi utilizada para
aordem da entrevista: 1) Constituicdo dafamilia; 2) Sexualidade da familia; 3) Sexualidade
da crianca na fanilia; 4) Sexualidade da crianga na escola; 5) Sexualidade da mée na
escola; 6) Escolarizacdo da crianga; 7) Socializacdo da crianca; 8) Producéo de questdes de



sexuaidade na familia; 9) Contraponto da familia com a escola nas questdes de
sexualidade; 10) Relagdes familiares; 11) Papel da crianca nas relaces familiares; 12) As
figuras parentais; 13) Sentimentos familiares; 14) Atitudes da familia em relagdo a escolg;
15) Atitudes da familia em relagdo a crianca na escola e 16) Relagbes da familia com os

agentes da escola.

A patir da fala das entrevistadas, reelaboramos as categorias para andlise, pela

contundéncia de topicos surgidos nesses discursos.

ANALISE DE DISCURSO DASENTREVISTAS

A andlise de discurso agui desenvolvida, além do conceito foucaultiano de formacéo
discursiva, como apresentamos paginas atras, se baseia em Maingueneau (1997), Orlandi
(2002) e Nid (g/d), sendo que esse Ultimo autor aborda a andlise estrutural de textos

literarios. O que nos concerne agora é por a andlise em prética

Para o trabalho com as entrevistas, por se tratar de um texto estabelecido a partir de uma
fala, a andlise de discurso coloca, de inicio, um problema que consiste em definir como
lidar com os dados de forma a tecer com eles a rede de producédo de sentidos. Além de
trabalhar ndo com a totalidade das entrevistas, mas sim nos sulcos de seus sentidos,

pressupomos que a solucao seja considerar dessituado o sujeito falante — representado pela
entrevistada, primordialmente na posicdo de mée de crianca da escola infantil do campo
pesquisado —, tratada a linguagem em sua polivocidade e ndo em sua estrutura. Na situagéo
da entrevista, a interlocucéo material se da entre duas pessoas previamente identificadas,
mas a interlocucdo simbdlica se da com uma multiplicidade de posi¢fes subjetivas. A

posicdo socia dos interlocutores precisa ser continuamente considerada. Na formagédo

discursiva dos enunciados das entrevistadas, ha a emergéncia de uma multiplicidade de
vozes. S80 as vozes dos filhos, das filhas, do pa e da mé&e, do vizinho, da vizinha, do

marido, da professora, da coordenadora, das varias posi¢des do enunciador, do coletivo e da
voz do povo. Portanto, a informante assume a persona de um ventriloquo, que fala, mas se
escuta em um outro lugar.



Como ndo existe incompatibilidade entre andlise de discurso e enunciado, a reparticdo das
entrevistas segue a forma de peguenos trechos de fala, no modo fraseado de sua emissdo,
pelo recurso a passagem ao discurso indireto ou ao parafraseado pelo escopo da andlise,
gue juntos compdem o enunciado. Nesse nivel se situa o tratamento dos dados, podendo-se
descrever, entdo, as relacOes na capilaridade dos discursos colecionados. Nesse sentido, a

funcdo enunciativa que permite a existéncia da rede de discurso analisada é a entrevista

Facamos, no entanto, a ressalva de que, tomado o conjunto das entrevistas, ndo se tem nelas
a pretensdo de fazé-las parte de uma episteme, porque a posicao das informantes esta
descentrada, € periférica, sendo a escola e a televisdo a porta de través por onde os
discursos se propagam e fazem rede. Por outro lado, reflete-se a justa medida de um saber
local e contingente, mesmo que, em aparéncia, irrefletido. A sexualidade infantil como
objeto do estudo foi colocada antecipadamente, na propositura da entrevista, mas nada a
prejudicar a producéo dos discursos em pauta. Por causa dos efeitos do que se diz sobre o

gue se diz, aventamos neles as formas de pensamento.

Para a andlise dos discursos, elaboramos dois tipos de elementos constitutivos dos quadros,
um sintético e outro linear, para cada agrupamento de perguntas propostas a entrevistada. O
primeiro tipo de elemento constitutivo do quadro € um discurso indireto das respostas
formatado pela andlise. O segundo tipo coloca as respostas na integra, proporcionando uma
apreensdo global do texto para uma analise em sua pluraidade de vozes e para uma visada

dos niveis discursivos. Assim, 0s quadros representam ja uma segmentacao analitica.

Para visualizagdo do corpus da andlise — as entrevistas —, optamos pela composicdo do
formato de quadro hibrido, internamente integrado por esses dois tipos de elementos,
porque 0 uso linear das transcricbes das respostas tornaria 0 texto muito extenso. N&o
obstante, consideramos necessario usar transcricdes das entrevistas, hgja vista o ethos
lingliistico-social das informantes. As transcrigdes estdo na expressdo do falante, sem
corregdes nem emendas (para exemplo da expressdo coloquial das informantes, ver o

Quadro 7, complemento textual do Quadro 6). Mas ndo apresentamos quadros para todas as



questbes, fazemos o desenvolvimento textual da andlise com fragmentos de discursos.
Assim, pretendemos tornar a expressao do pensamento sobre a sexualidade do conjunto das
informantes tdo fluente quanto possivel, reunindo em um so texto aquilo que foi registrado

isoladamente, mas que faz parte de um mesmo espaco discursivo.

Afinal, a formacdo discursiva resultante da anadlise das entrevistas precisa demonstrar as

regul aridades que partem dos enunciados e apontar para aquilo que os caracteriza.

Sonho de casar

A Entrevista 01 € de uma professora®?, colocada para contraste com as entrevistas das maes.
A tradicdo esta representada pela imagem do avd como modelo ideal da familia por ele
congtruida: religiosidade, unido, trabalho; familia sustentavel e alicercada nos valores
religiosos, do trabalho e da presenca paternal na vida de todos. A separac@o, como fato de
influéncia para a formacéo da familia, € citada como exemplo a ser evitado. E a pessoa que
influenciou representa também a tradicdo, como arauto do conhecimento experiente e
afetivamente vinculado, na qualidade de irmé e mais velha. A diferenca entre os enunciados
serd de racionalizacdo, de racionalidade, pois a professora detém maior rigor nas suas
formulagdes (Quadro 6 e Quadro 7).

Nas demais familias, as idéias de influéncia partem de uma vontade, de um desgjo. Tanto
ha o modelo social, que serve de motivagdo, como o da propria relacéo dos pais. Mas as

idéias fortes s80 a de ter a prOpria casa e ade ter os proprios filhos.

No modelo socia, tanto na idéia como no fato mencionados, o que ha é a imagem do
exemplo dado por patrdes e assimilado pela mée na posicdo de empregada. As familias de

uma superioridade social servindo de organizador da vontade de conseguir para S aquela

31 Esta professora possui filho na idade de seis anos e foi entrevistada também na qualidade de mae, embora a
crianga nao estude na escola onde fizemos o estudo.



vida de casa, casal e filhos. Ao cuidar da casa dos outros, ter vontade de cuidar da propria
casa; ao cuidar dos filhos dos outros, ter vontade de cuidar dos proéprios filhos, ao ver os
outros gostarem dos filhos e dizerem que é bom, ter vontade de ter filhos. Através do
vinculo do trabalho, o contato com a producdo simbdlica objetivada na familia conjugal.
Essa ligacdo doméstica faz todo o trabalho de incorporacdo de uma sexualidade
domesticada, como se depreende de um dos enunciados:

Eu era doida por crianga P quando trabalhava em um lugar que tinha crianga b tinha

vontade deter o dagenteb todavida eu adorava P adoro crianca

Esse enunciado encadeia duas seqiiéncias. Uma experiéncia do “eu” e uma experiéncia do
“a gente”. O “eu” expressa a subjetividade se desenrolando no tempo da consciéncia
objetiva: Eu era doida por criangca — toda vida eu adorava — adoro crianga. O tempo verbal
usado se flexiona do passado imperfeito para o presente, em um continuo, mediado pela
experiéncia social de trabalhar onde tinha crianca, 0 que insere o “eu” no interior de uma
vontade compartilhada, enunciada pelo uso de “a gente’ no lugar do “eu” antes referido, ja
gue ndo era uma experiéncia individual, em que se colocaria o passado de outra forma: eu
trabalhei onde tinha crianca e tive vontade de ter o meu. A ldgica tem o sentido da
experiéncia concreta refletindo sobre a pessoa, que Se enuncia como uma nao
individualizagdo, mas como inser¢cdo em uma ordem de coletividade, pois quando a gente
trabalha onde tem crianca, tem vontade de ter o da gente. O agente sofre e € cumplice da

acéo do meio.

O sonho de ter uma familia, unida pelo sentimento de amor e de carinho, casar-se na igrgja
e ter muitos filhos. Esse pensamento chega ao paroxismo quando uma méae responde “néo
pensei em nada’, “era doida para ter um filho”. A loucura e a auséncia de reflex@o fazem
par com o sonho. A familia se formava para viver em separado, separar as casas e as filhas
terem a sua prole. Assim, arealizacdo do sonho serve de eufemismo para a forgca simbdlica

do socia que determina a formacdo das familias nos moldes da conjugaidade e da



reproducdo, a ponto de se denominar isso de vocagdo. Nesse sentido, 0 sonho se traduz em
ilusdo, pois nem sempre se redliza dessa forma. Entre as informantes é muito forte a

decepcdo com uma separacdo conjugal, dificil de superar.

Eis ai arealizagdo da heranca, através do habitus, em seu efeito na vida e na linguagem, e
que a propria linguagem faz perpetuar: sendo as disposi¢des incorporadas de ter casa — ter
filhos, geradoras da vontade, do desgjo ou da ambicéo de casar, nesta ordem, lembramos

Bourdieu, a necessidade se torna virtude.

Desde pequena, a crianca faz a casa e cuida dela. E precioso o tempo dedicado a casa nas
formas de trabal hos caseiros executados pelas meninas e outros mandados executados pelos
meninos. Sempre a reparticdo entre 0s espacos da casa e da rua e 0 aproveitamento da

menina para as coisas da casa e do menino para as coisas darua.

Sobre essa reparticdo, cremos gque sga uma questdo de género afetando os espagos de
definicdo e diferenciagcdo da sexualidade: a menina resguardada, presa; e 0 menino em
contato com o mundo, solto. Mas também acreditamos que ndo sga sO isso. Ambos o0s
mundos parecem prec&rios e exige um complexo trabalho por parte da crianca na
elaboracdo objetiva e subjetiva das condicbes de existéncia nesses espagos. Se nos
ativermos aos meninos, eles talvez estejam numa situacdo bem mais vulneravel do que as
meninas e, por isso, 0 prego pago por eles é até maior do que as meninas pagam pela
socializacdo a qual eles sdo colocados. Consideramos que ambos, nesse momento de

socializag8o primaria, estdo submetidos ao mesmo esforco de elaboragdo simbolica.

Em uma idéia expressa por uma das méaes, encontra-se o traco da fantasia: crianca era
jogada la de cima. Aquilo, dito pela mée da informante, ficou na cabeca dela, mas a solugéo
de se amigar para poder ter o filho evidencia um conhecimento mais adiantado, permitindo
entender que aquela que acreditava que a crianca caia do céu também sabia que era preciso

formar um casal para isso acontecer.



Nada mais afastado da carnalidade do ato sexual do que essa metéfora celeste de uma
crianca caida do céu. A mée da informante, entdo, através de uma metafisica celestia,

explicava para afilha, e talvez para si mesma, a origem dos bebés.

A fuga é relatada como um dos fatos de influéncia para a formagéo da familia. Fugir é
radicalizar uma ruptura com a situacdo contingente. No entanto, fuga ndo retrata uma
ruptura com a ordem familiar. E apenas um movimerto de desvio para se seguir a mesma
rota, as vezes mudando-se sO de endereco.

Quadro 6 — INFLUENCIAS NA FORMAGCAO DA FAMILIA®

Entrevista® |déia que tinha sobre familia _Pessca que Fato queinfluenciou
influenciou
Dafamiliado av6 materno. Ele era muito
presente, faziatudo em funcéo da A irma mais A separagdo dos pais. Tudo o
EO1 familia. Trabalhava. Ensinou gue leva para esse lado, ela
S . velha : )
religiosidade aos filhos para terem uma tiradavida.
familia sustentavel e alicercada.
Medo de casar nova. Ve meninas Tempo de namoro (quatro
E02 g S fil ﬁ:sn;\a/a © gragnggn(?ag;nﬁ alc_i : Sgl]ﬁl; Ninguém. anos). Conhecer bem o rapaz.
5, SE SEp: ) Horade casar.
casamais consciente.
. . Teve problemaem casa.
E03 tTrZrn ui?lifamr';haé\slzp arada. Ambiente Vizinho. Gostava muito dele. Para sair
quito, &g ) decasaeviver longedo pai.
Tgr d|f|c~ulo!ad,%. Horas bqas ehoras NZo, foi por )
E04 ruins. N&o é s6 com o marido, tem 0s N&o teve.
. vontade.
filhos.
Ter um marido, companheiro. Ter 0s
E05 filhos. Sonho. Casar nalgreja. Ndo deu | N&o. Ter uma pessoa do lado.
certo.
Arrumava acasa dos outros e
Na convivéncia com os pais sofriamuito. | Pai diziaque era | pensava em arrumar a propria
E06 Queriater apropriacasa. Tinha o sonho. | um bom rapaz. O | casa. Cuidava também dos
Ter aprépriacasaeapropriafamilia. sogro. filhos da patroa e gostava
muito deles.

" NotadaAutora: Optamos por uma transcricéo fiel das gravacdes para ndo interferir nafala ou no resultado
das entrevistas.

32 No interior dos quadros, ha as seguintes anotagdes: de EO1 a E17, séo as codificacdes das entrevistas (a
seqliéncia numérica das entrevistas segue 0 mesmo padrdo de numeragéo das casas (Capitulo VI) e das fichas
técnicas (Anexo)); os registros de falas superpostas da entrevistadora e de outros sdo colocados entre
colchetes ou posteriores asigla AE, quando for exclusivamente a entrevistadora.




N&o, foi por

E07 A unido. Muito amor, carinho. P O namoro.
vontade propria
EO08 N&o. Também nao. N&o tem ndo.
Eradoida por crianga. Quando
E09 trabal hava em um lugar que tinha crianca| N&o. Fuga.
tinhavontade de ter os seus.
N&o pensou em nada. Era doida parater
E10 um fil ho: A mée fa'?‘va que crianga &3 | N3o falaram nada | N&o soube responder. Nada
jogadala de cima. Ficou com aquilo na comela também.
cabega e se amigou para poder ter o filho
e achou bom.
E11 N&o. N&o. Insisténcia do pai dasfilhas.
Na mocidade se sonha casar, ter filho, ter
E12 acasapropria. latodo mundo casando, | Pausasem Ver as colegas casando. Com
iludiu. Toda moga sonha comisso, ter a | resposta. 15 anos ja tinha menino.
casa arrumada, as coisas dela direitinho.
Fugiu novinha, ndo sabia o que era casar, | N&o, foi A fuga. Teve vontade de ter o
E13 fazer umafamilia. N&o sabia onde estava| aprendendo filho e teve. Arrumou trés
entrando. sozinha. filhos.
N&o. O tio falava
Sonhava em ter umafamilia. Mas ndo paraopa que Queriater filho, acasaeo
El4 sonhava muito alto. Remorso por ter namorootem q(;le marido, aigreja. Ndo teve
ligado. Sonhava em ter filho casar. L Mando 1 da para precisar casar
mesmo falou com
ela
Vocagdo. Queriacasar eter apropria
familia. Ter avidasossegada. O N . N&o, ando ser eles (o pai ea
E15 casamento era coisa séria, pra sempre, Amaeeopal. mé&e), nada néo.
sempre unido um ao outro.
Otiodela, que
Trabalhava na casa de dois médicos, era | conhecia o Gostar dele e ele gostar dela.
E16 um casal. Achavabonitaafamilia; namorado, dizia [ Namoro por dois anos.
gostava muito da crianca. gue eraum bom | Noivaram e casaram.
rapaz.
S6 de amiga, que
Formou ela mesma avo_ntade d_e casar. (:;ili?oqgs;re::]ue
E17 Sonhava casar eter osfilhos. Ficava tinha umafilha Gostavam muito um do outro.

vendo as pessoas que era casadinha,
ficou com vontade. Casou nova.

gue ela gostava
muito. Os
amigos, sim.




Quadro 7 (linear) —INFLUENCIAS NA FORMA(;AO DA FAMILIA
Idéias sobre familia

EOL - Vou falar uma coisa: a idéia que eu tenho de familia é a idéia da familia do meu av, porque meu avb
sempre foi muito presente na vida nossa, dos filhos, né, de todo mundo. Ent&o, assim, ele..., tudo o que ele fazia
era em funcdo dos da familia. E... ele trabalhava em fungéo da familia. Ele... ele ensinou a religiosidade pra
gente, para que a gente também tivesse uma familia bem sustentével, bem alicercada, né! Porque pra gente...
eu... [O teu avd materno, né?] E, o meu avé materno.[Ele que te criou, € isso, né?] Isso. [E... e vocé acha que
essaidéiainfluenciou vocé?] Muito, muito...[Muito... Praformar suafamiliainclusive!]

EO02 - Casar mais velha, medo de casar nova. Casar mais velha casa mais consciente, casar nova tem muitos
problemas. “Imagine se eu tivesse meus 15 anos e com 3 meninos menor, eu acho que ndo dava conta’. Nao
tinha vontade de casar cedo porque via menina nova casando e ndo dando certo. “Tem menina casando e
separando, criando crianga novinha, ndo dando conta de olhar”. [a origem dessa idéia é pela experiéncia dos
outros]

EO03 - Ter uma familia separada, numa casa com marido, filhos, um ambiente tranqiilo, agradavel. Eu gostava
dele, eu quister uma familia, filhos. [nenhuma idéial

EO04 - Tinha, tinha, porque a minha mée conversava muito comigo, com a minha irma também, que, que, quer
dizer, que namorava, eu ja era uma adolescente. Entdo, ela explicava: “O casamento ndo é sempre um mar de
rosas. Vocé vai ter... como se diz assim... dificuldades, vai ter as horas boas e as horas ruins. Vocé ndo vai ficar
sozinha com seu marido, vocé vai ter seus filhos’. Eu jatinhaidéia E isso?

EOQ5 - Eu queria ter assim uma familia, né? Ter um marido, viver o resto da minha vida, um companheiro, mas
infelizmente ndo deu certo, ter filhos. Era o meu sonho. Casar na igreja, que ele ndo casou comigo na igreja.
Tudo...

Menino: Ai depoisvai casar com outra, com outra mulher. EO5: N&o falaisso ndo, meu anjo.

EO6 - Por que tem a minha inféncia, a minha convivéncia com meus pais. A gente sofria muito, sabe? Minha
mé&e sempre problematica, né? E eu ficava assim, meu Deus, um dia eu quero ter a minha casa, eu quero viver
assim uma vida, assim, porque meu pai e minha méae sempre brigavam muito. Eu falava: Ai, meu Deus! Nao
deixa isso acontecer...” Porque €la, tinha os problemas dela, eu entendia, eu era até uma das filhas que mais
entendia a minha mae, meu outro irmé&o ndo entendia, sabe?, a situagdo.

[Vocé tinha mais sensibilidade?] Sim, eu tinha, eu tinha, sempre tive. Entéo, devido quando ela discutia com

meu pai, eu “Vou embora morar na casa do Seu Tiquéu”, irmdo dela. Eu ficava feliz porque a gente néo tinha
televisdo, agente ndo tinha nada, sabe? Muito humilde, ndo comia carne todo dia, meu tio comia. Eu ficava toda
felizz “Obal Minha mée, n6és vamos morar com meu tio”. Eu chegava 14 com a bolsinha, mas a minha mée...
meu tio punha a gente dentro do carro e “N&o, Concei¢do, 0 seu lugar é |4, junto com seu marido”. Eu ficava
triste. Eu ficava assim torcendo que fosse morar com meu tio.

Ent8o, foi assim. Eu ndo posso falar assim. Meu pai dava muito carinho para a gente, mas a minha mae, ndo era
por ruindade, era porque ela era doente, né? Mas assim... Quando meu pai chegava, ele brigava com ela, porque
ela ndo podia bater, porque os médicos falavam que ela ndo tinha controle, se ela pegasse ela pegava até por...,
por que com o problema na cabeca? Mas 0 meu pai brigava, falava para ela ndo tocar na gente e tal. Mas 0 meu
pai e aminhaavé também sempre tentava dar aguele carinho assim que a minha mée néo podia dar. Eles sempre
tentava, né? [Alguma idéia tinha na tua cabeca...] Eu tinha... nossal Meu sonho, tinha meu sonho. Nossal Ter
minha casa, ter a minhafamilia, porque... quem é que ndo desejaisso, né? Ai, eu fui trabalhar fora. A minha mée
brigava, nao queria que eu fosse trabalhar porque eu tinha que dar conta de tudo, era s eu de... tinha a minha
outra irma que ja tinha casado. Eu falei “Eu quero ter o meu dinheiro para comprar as minhas coisas’. E eu tive
vontade. Sai, fui trabalhar fora. Ai fiquei “Ah, se Deus quiser, um dia eu vou ter a minha casa’. Até que Deus
gudou que... [Deu certo.] Deu certo... [Aconteceu?] Aconteceu.

EQ7 - A gente fica assim sem jeito de falar, mas acho que é a unido. A unido que faz a forca. Basta ter unido na
familiaque ai a gente consegue formar umafamilia. Muito amor, carinho, a gente consegue.

EO08 — N&o.




E09 - Acho que influenciou, né? Influenciou. E eu era doida por crianga, quando trabalhava em um lugar que
tinha crianga, tinha vontade assim, de ter o da gente, né, porque toda vida, eu adorava, adoro crianga. [Como foi
se formando essa idéia, na sua cabega? Faz tempo, ndo &, tem que lembrar um pouco.] E, fazem dezesseis anos,
todavida, eu queriater os meus mesmo.

E10 - N&o, ndo pensei em nada.

E11 - Nado. Nao tinha ndo. Ndo tinha isso.

E12 - Ndo. Nem umaidéia. Ah, agente quando t4 assim na mocidade, a gente sempre sonha casar, ter filho, ter a
casa da gente propria. E isso. [Fala desse sonho.] Ah, nés comecemos cedo. Nossal Ah, eu... é dificil!

[Lembrar?] Por que a gente sempre foi assim, saia muito e tinha aquela vontade, sabe, ia todo mundo casando,

eu falava: “Ah, quando chegar a minha vez, a minha vez...”, e dai a gente foi iludindo... foi igual aconteceu

comigo, eu iludi muito, embarquei muito no fundo nesse sonho, e tive o menino, ndo deu certo; veio outro

menino, ndo deu certo. Ai, até que enfim aconteceu, né? E o sonho que a gente tem. Acho que toda, toda moga
sonha com isso, ter acasadela, arrumada, as coisas deladireitinho. E isso. [Bonitaahistoria.]

E13 - N&o. [Nem algumaidéiaassim... E quando vocé formou, tinha alguma coisa que se passava na sua cabega,
algum pensamento do que é uma familia influenciou vocé?] Fugi novinha, nem sabia 0 que era casar. [Me
conta.] H& [Me conta.]

Fugi com 14 anos. Eu ndo sabia que eu ia ter que casar, que eu ia ter que fazer uma familia. Assim, desde
crianga, deu certo. [Sorte, né?] E. [E esfor¢o também, né?] Nem sabia de qual familia eu tava entrando, se era do
bem se era do mal, porgque tem gente ruim e tem gente boa. Nao sabia onde tava entrando.

E14 - N&o. [Tinha alguma idéia, assim, quando vocé formou...] Eu sonhei uma familia? [Hum, hum.] Ah, a
gente sempre sonha em ter uma familia, ter um lar, né? [Como era esse sonho, me explica um pouco essa idéia.]
Nunca sonhei muito alto, sabe, costumada com muito pouco, ndo sonhava muito alto, ndo. Acho que foi um

sonho, o que ta acontecendo ta bao pra mim. [Como vocé achava que tinha que ser, na sua cabega?] Pramim, ta
tudo béo, a Unica coisa que eu tenho remorso até hoje, é de ter me ligado. Que por mais que é dificil a gente vé,

isso ai eu ndo queria ter operado, se fosse pra mim ter mais um neném, eu queria, né? Mais uma menina, ou que
seja menino. Inteirar os 4 meninos, eu queria. [E 0 sonho era o qué? Qual era o sonho que tinha na tua cabega?]

Erater filho. Sonhava em ter filho.

E15 - Ah, eu sempre tive essa vocagdo, né? Mesmo em solteira, eu falava: “Eu quero casar e ter minha familia.”
Que eu achava muito bonito a familia do meu pai e minha mae, era uns irméo muito unido. Pesar que meu pai
bebia muito, mas homem excelente, trabalhador, nunca deixou faltar nada pra gente, sempre trabalhando, tudo
gue podia fazer por nos, fazia. Ai, eu sempre falava pra méae: “Ah, eu quero casar e ter minha familia, também,
ter a minha vida sossegada.” Igual ao conselho que ela deu: “N&o, minha filha, igual eu sou casada, tenho océs,
€eu quero que océs construa a familia, também.”

E16 - Influenciou assim, que eu trabalhava em Barbacena, dois médico, era um casal, e eu sempre gostei muito
de crianga, via... achava bonito a familia, né, ent&o eu acho que é isso. [Entdo como foi a influéncia, vocé
trabalhava com os médicos e...?] Eu trabalha com os médicos e tenho um tio meu que mora em Pedra do Sino, e
eu vinha pra 1a, quando eu vinha, eu vinha pra |4, e de |4 que eu vinha pra minha casa. Ai eu l& fiquei
conhecendo o Quincas. La que eu fiquei conhecendo o Quincas, |4 que eu fiquei conhecendo €ele, ai eu fiquei
conhecendo ele, e ele comegou a me namorar, foi até casar.

E17 - (pausa) N&o. Eu formei mesmo, assim. [No que vocé pensava na época?] Eu tinha vontade de casar,
mesmo, meu sonho era casar e ter meus filho. Eu pensava muito. [Por que vocé tinha essa idéia assim? De onde
que vinha essa idéia?] Ah, sei 14, eu gostava. Gostava assim, ficava vendo as pessoa que era casadinha, entdo
aquilo... eu figuei com muita vontade. Eu casei nova, casei com 18 anos que eu casei.




Nos trechos abaixo, ha a reproducéo de um enunciado no qual aparecem varias vozes e, em
seguida, a reproducdo de um didlogo com a crianga que participou da entrevista junto com a
méae. Os trechos trazem a enunciacdo da idéia de casar desde a mée da mée, até a crianga,
gue apreendeu da mée dela idéia. S0 didogos de entrevistas distintas, e a emergéncia
desse tépico em multiplas posi¢ches esclarece, a nosso ver, uma formagdo discursiva da
sexualidade conjugal cuja incorporagdo se expressa também na recusa da menina em casar
com quem, pelo recurso ao impropério que ela usa para xingar 0 menino, seria improprio.
Na fala da informante, em seguida, 0 desgo de casar se expressa no seio da intencdo de
formar uma familia e a recordacéo das palavras maternas e dos dizeres do pa e da mae,

juntos, sintetiza esse percurso.

Voz do passado da informante: “ Eu quero casar e ter minha familia’.

Falando para a mée dela: “Ah, eu quero casar e ter minha familia, também, ter a
minhavida sossegada’ .

Conselho da mée: “N&o, minha filha, igual eu soucasada, tenho océs, eu quero que
0cés construa a familia tambem”.

Discurso indireto do pai e da mée: falava que o casamento era uma coisa muito séria
pra olhar bem antes de casar, ndo queria ver gente casando e amanha separando.

Queria ver 0 casamento prasempre, sempre unido um ao outro.

Didogo entre amée, a entrevistadora e ameninade 5 anos. A fala da crianca esta entre

parénteses.

E qual o principal motivo dela estar na escola, agora?
(Marcos Antonio!)

Marco Antonio, quem € Marco Antonio?

(E um menino).

Opal Isso promete casamento!

(E, eu ndo vou casar com () daquele jeito, ndo!)

Ah, bom..., entdo me ex.., vai ou ndo vai?

(Vou).



Mas ele € 0 que, mesmo, que vocé falou?
(Um viadinho).

Nossa Senhoral Esta com raiva dele?
(Muito!)

Paixao desde crianca.

®

E datua sdinha?

(@

Acho que vou entrevistar vocé, ndo vou entrevistar sua mae mais nao!
Ela sabe mais que eu.

E que eu, também.

Tem mais resposta que a gente!

Nesses dois fragmentos discursivos intervalados— porgue vém das méaes antepassadas até a
enunciacdo pela criangca da mesma palavra casamento —, mostra-se como perdura a
incorporacdo do habitus para casar nesse contexto familiar, e como a linguagem é também

seu revelador.

Autoridade e autorizado

Comparando o passado com o presente, a diferenca entre a familia de hoje e a em que as
mées foram criadas se da de muitas maneiras. Acentua-se a evolugdo do mundo social, que
mudou muito, refletindo nas familias. as drogas e a violéncia ha rua surgem como ameagas
do mundo atual também para essas comunidades rurais. O aprendizado da crianca pela
televisdo e pela escola estd modificando também as relagbes de autoridade entre pais e
filhos, a maior dificuldade a ser enfrentada hoje como efeito dessa mudanca est4 sendo a
perda da autoridade da mée e do pai diante da crianga. Antigamente, era mais rigido no
respeito a pai e mae, constituindo um medo a essas figuras, principalmente ao pai (Quadro
8).



Essa perda de autoridade esta associada, em um primeiro momento, ao aprendizado das
criangas pela televisdo, como fator de ganho em sabedoria, em si maliciosa, porque cheia
de novidades que fazem os adultos parecerem bobos, fazendo as criangas dar respostas mais
sabidas, com comportamento avancado, “no saber das coisas’, destituidos a mée e o pai do
saber competente que era 0 da vida, do respeito, da voz ativa. Mas também esta relacionada
a escola, ao estudo, como um outro tipo de sabedoria. A voz ativa do pai e da mée se
perdeu, mas pode ser encontrada em outros mediadores, como a TV e a escola. O saber da
mée e do pa esta obsoleto, ndo serve mais a vida. Conviver com esse filho que “quer ser
mais sabiddo” € o desafio para a familia atual. Ndo € mais sua majestade, o bebé mas seu
mestre, 0 bebé.

As criangas estdo mais levadas, mais atrevidas, agora ndo choram quando sdo chamadas a
atencdo e ficam insatisfeitas com a condicdo material dos pais. a mée diz que fica até
constrangida de dizer que ndo tem condig¢des de dar algo que a crianga pede e que precisa
comprar, o que é aintrojecdo de uma culpa por ndo ter o dinheiro, que representa o discurso

da livre concorréncia: se ndo tem é porque € incapaz de ganhar.

Essa mée est4 se sentindo sem 0 seu papel, se olhar para o passado, e ndo esta ainda claro
qual é o papel dela. Por isso que a escola, nesses discursos, enquanto espaco socia da
crianga, é também um importante espaco social das mées, preocupadas e envolvidas com a
escolarizagao de seus filhos e filhas.

A escola, espaco social também da méde, é um tragco que marca essa familia atual
comparativamente a anterior. Antes a escola era considerada “bobice” pela mée de uma das
informantes, e hoje ela e as outras méaes tém uma relagdo mais estreita com a escola, indo as
reunides e participando dos assuntos escolares. D&o valor a escola. A prépria educagdo
doméstica perdeu em seu cardter arbitrario e ganhou, com os tempos, uma maior
racionalidade, pois, se antes a ordem era “ndo pode brincar com a menina’, “ndo pode ir
ai”, “ndo pode isso e ndo pode aquilo”, hoje a educacdo tornou-se mais inteligivel, “os
limitestém que ter l6gica’, gracas até a melhorias na legislacdo de direitos a infancia, como

citada por uma das maes. “hoje é dificil uma crianca trabalhar porque a lei € diferente” e



antes, quando pequena, o pai dizia que se ndo trabalhasse, ndo comia, e elaia para o brgo

rogar, com a agua até a cintura.

As condic¢des para o estudo das criancas melhoraram. E, se algo visumbra a boa mudancga,
€ a facilidade para conseguir uniforme ou material para a escola dos filhos. Vemos em
processo 0 avancar dos valores da escola na vida dessas familias e percebemos o quanto ha
de débito para com elas, pois oferecemos, em nossos rincdes, 0 que ha ainda de precéria

qualidade em termos de educacdo infantil.

As diferencas também sdo indicadas na estrutura familiar: ndo ha mais pai e méae juntos, a
auséncia do pai ocupada pelo avd ou, como hipotese, pelo proprio filho; a existéncia de

maes solteiras ou separadas, em um contexto onde a conjugalidade é a norma.

A briga e 0 nervosismo que havia em uma familia deu lugar a reconstrugdo de uma outra,
livrada por Deus, que tem menc&o recorrente tanto no discurso da evangélica como no de
algumeas catdlicas; se ndo fosse Ele, quase fica igual, a familia dela como era a dos pais. O
sentido da reconstrucdo também é dado quando uma das mées se refere a unido atual com o
seu marido e a preocupacdo de passar para os filhos esse modelo de unido, em contraponto
a familia anterior dela, cujos pais se separaram. Essa modelar correspondéncia entre
projecdo e atuacdo é uma das caracteristicas da heranca e ca fabricagdo do herdeiro
(questionamo-nos se esse ndo € um conceito burgués) e esta bem representada pelo padréo

da professora.

As familias das criancgas da escola ainda ndo se véem em uma dimensdo do projeto (estéo
em processo de aburguesamento ndo concluido, portanto?), tal qual é a perspectiva da
professora engajada pela profissdo em uma ideologia de modelo, unido, progresso, futuro,

consubstanciada na gestdo de pai parafilho. Mas a escolainfantil esta ai para auxilié los!

No fragmento abaixo — um didogo imaginéario no sentido discursivo —, estabelece-se uma
relacdo entre o discurso da autoridade e o do autorizado. Na familia em que foi criada, a

mae obedecia a mais severa ordem do pai. Ao criar sua propria familia, tem a liberdade



conquistada, princpalmente pelo contraponto com o marido. Ela assume a posicdo de
autoridade perante o filho e a todos da casa. O que muda é que essa autoridade esta sendo
desestabilizada pela sabedoria do filho, adquirida pelo saber escolar quando corrige a
pronuncia de palavras, ou pelos costumes transmitidos pela escola ou adquiridos na relacéo
do filho com o mundo. O filho é o autorizado pela escola. Esses costumes déo origem a um
sentimento de “querer ser mais do que os pas’, que a mée percebe e vé como causa de

desassossego na familia (Quadro 8).

Voz da mée educadora: “Vilmar, ndo € assim”.

Voz do filho: “Ah, mée, hoje em dia, 0 mundo tA mudado. Hoje, € diferente, mae’.
Como & “SO que ele ndo me responde, se eu dou um grito mais alto, ele baixa a
cabega. Asvezes eu falo uma palavra errada, e faa’:

Voz do filho: “N&o é assim, ndo, mage, é diferente, agora’.

Voz da mé&e educadora: “A gente ndo anda assim, néo fala isso”.

Voz do filho: “Falasim, mde. E assm mesmo”.

V oz da mée educadora: “Néo quero vé briga dentro de casa, néo”.

Como & “Hoje em dia, ta muito mudado. Tirando isso, ndo. Ele vive bem, ndo
briga. Eu falo muito com ele. Que a coisa mais feia € uma briga, os irmdo brigar,
viver de mal um com outro. E s6 os filhos que quer ser mais sabiddo, querer ser
mais que a gente’.

Como era: “lgual eu fui criada na outra familia, ndo tinha nada disso ndo, era uma
familia sossegada... Na época, eu ndo sabia 0 que era uma missa, eu ndo sabia o que
era por o pe do lado de fora de casa, assim, prafaar’:

Como & “Agora, vou numa festa’.

Como era: “Nem naigreja o pai ndo deixava a gente ir. Era sd dentro de casa, de
dentro de casa na escola, da escola na roga. Ninguém saia de dentro de casa, deu
quatro e meia, cinco horas, o pai fechava a porta e ninguém saia. Era sb dentro de
casa, mesmo”.

Como & “Agora, ndo, agora eu tenho a minha liberdade, me arrumo e vou pra festa,

tanta festa que tem, 0 meu marido nem pega...”



Quadro 8 — DIFERENCAS ENTRE A FAMILIA DE CRIACAO E A QUE FORMOU

Diferenca entre afamilia
gue tem hoje e a quefoi
criada

Emque

EO1 - Muito, muitdo.

E assim, isso que vocé acabou de falar, mas exatamente ao contrério. E a
unido, assim eu e meu marido estamos juntos, nés dois, levando o
casamento e levando a nossa familia, os nossos filhos, criando 0s nossos
filhos. Entdo, quer dizer, nds estamos passando para 0s nossos filhos que...
gue um casamento ele depende de um marido e de uma mulher, mas se
acontecer de ndo dar certo mais, eles vao estar sempre com o pai e a mae
do lado.

AE — Entdo, com relagdo a sua familia, a familia que vocé se criou isso era
diferente por qué? Como era na familia que vocé se criou?

EOL - N&o, assm a Unica diferenca que tem assm é a do meu pa e da
minha mae, mas minha avd e meu avd sempre tiveram juntos, meus tios
também sempre tiveram juntos e 0s meus irmaos também sdo casados €, e
isso tudo gjuda.

AE - Sm...

AE - Mas do teu pal e datua mae essa diferenca é exatamente o0 que, SO pra
eu entender bem o fato deles?

EO1 - N&o terem o casamento ndo ter dado certo.

EO02 - Muito diferente.

Comega com a escola, porque hoje eu vejo as minhas meninas estudando,
VOU em reunido, vou em tudo. A minha méae ndo ia em nada, ficava la na
escola perdidinha. As vezes eu pedia dinheiro para comprar alguma coisa
na escola e ela “ndo vou dar dinheiro para bobice”. Minha m&e nem sabia
para qué era. Chegava la e ficava numa situacéo: como é que eu iafaar que
ndo tinha? Hoje eu procuro fazer tudo: se tiver alguma reunido da minha
mening, eu la vou; tudo o que pede eu quero tentar dar; uniforme, que ndo
tinha. Eraaguelacoisa.

Minha mé&e me prendia muito também, falava: “N&o pode ir ai, ndo pode
brincar com a menina, ndo pode isso e ndo pode aquilo”. Nao podia nada.
Deus me livre, ndo pode ser assim ndo. Tem que ter limite, mas tem que ter

l6gica

EQ3 - E diferente.

Apesar dos problemas fui criada com pai e mae. Meus filhos nao.

Apoio. Olhava e via [pa e méeg]. Meus filhos ndo: o pa foi embora. O
menino tinha 1 ano e 7 meses. Nao sabe 0 que é viver numa casa com pai e
mée.

EO4 - Acho que é um
pouquinhodiferente,
porque...

N&o, porgque agora pra gente, por exemplo, nos filhos pra gente educar ta
sendo mais dificil; e no tempo em que eu era menor, que tinha a idade das
minhas filhas, eu acho que era assim, ndo é que era mais facil, mas era
melhor, né? Vocé vé agora gque tem tanta droga solta. Certas horas, vocé
ndo pode sair com seus filhos, vocé ndo tem liberdade. Ent&o, eu acho que
agora é mais dificil, bem mais dificil do que no tempo em que eu era do
tamanho das minhas filhas.

EO5-E.

Ah, hoje, os mennos nao obedece direito, né? No tempo de antigamente
era mais rigido, né? Hoje, nem se respeita pai nem mae. E o que eu acho.
Eu acho que até hoje se meu pai chegar do meu lado, eu tenho medo dele.
Até hoje eu morro de medo dele.

[Menino - Eu morro de medb do pai da minha mée.]




E05 - Hoje as criancas... pra gente, né? Ah, Toi o jeito queTor criado, né?

EOG - Com certeza

Pai e mae brigavam muito. Salde da mae nervosa Ela mesma ficou
nervosa. Pegou com Deus. Ndo queriaisso. Livrou-se do remédio. Venceu.
Depois engravidou do cagula.

EO7 - E.

Era mais facil as coisas, agora esta mais dificil. Esta muito dificil educar.
Antigamente tudo o que se dava aos filhos achavam bom. Hoje, quanto
mais vocé faz para eles, mais da, eles ainda acham ruim, ainda com a gente.
O mundo que a gente ta vivendo hoje tem muita droga. Muita coisa ruim ta
acontecendo com a nossa familia. A gente tem que rezar muito, pedir a
Deus para gjudar a gente.

EO8 - E.

Foi criada muito direito. Antigamente ndo era assm. Era diferente de hoje.

EO09 - Achaqueé.

A crianga de hoje € maislevada. Antes falavam com ela e ficava quietinha.
De primeiro as mées chamavam a atengdo e choravam. Agora nao.

E10-E.

A vida de agora é mais facil. N&o vé mée bater nos filhos igual apanhava.
Se ndo fose trabalhar apanhava ou ndo comia. Hoje é dificil uma crianga
trabahar porque alei é diferente.

E11 - Com certeza.

O comportamento das criancas. Hoje € muito avancado. Brigam mais que
antes. Eram mais obedientes. Agora a crianca € muito avancada nas coisas,
no saber das coisas. S&0 muito curiosas cada um deles.

E12 - Tem. Mais dificuldade. O pa e a mae falava e hoje se fala e nao resolve. Antes
eles falavam “N&o tem condicbes de dar”. Hoje as criangas vém e pedem e
voce fica sem graca de dizer: “Mae ndo tem condicbes’

E13-E. N&o sabe. N&o lembra direito. De primeiro era mais dificil. Agoranao é téo
dificil. Material escolar a gente ndo tinha, agora a gente consegue.

El4 - E. A educacao da gente... os filhos € mais atrevidinho.

E15-E. Pelo conviver da crianca. Os filhos quer ser mais sabidéo, querer ser mais

que agente.

E16 - E muito diferente.

Os meninos de hoje... na época da gente era sO um olhar. Eles ndo, vocé
chama a atencéo e eles ndo... Hoje as coisas é mais evoluida, as criangas
assiste muito televiso, aprende muito com a televisGo. Tem certas
respostas que eles da pra gente que fica até bobo de ver, de ouvir. O vaor
as coisas mudoul.

E17 - E muito diferente.

Os meninos de agora, ndo adianta nem falar com ele, que ele me responde.
Nunca[elg] falou uma palavramais alta com a m&. Noés tudo foi criado no
maior respeito. No dia de hoje, se eles escutar uma palavra mal fdada ele
chega dentro de casa, fala. A gente vai falar que néo pode fazer, ele faz de
conta que ndo escuta.

Tudo igual, mas cada uma é de umjeito

As diferencas melhor se identificam em contraste com as semelhangas. Somente uma méae

disse que ndo ha diferenca entre a familia dela e as outras, entre as do meio local,



considerando tudo igual. Essa postura sugere um afastamento do meio, pois ndo lida com as
diferencas e semelhancas caracteristicas do mundo social. O laconismo dessa entrevista
aparece em quase todas as respostas. a timidez, a desconfianca e o siléncio fazem parte
dessa situacdo discursiva da entrevista e, pareceunos, neste caso, por causa do assunto
tratado (Quadro 9 e Quadro 10).

As familias diferentes sdo aguelas mais liberais; ndo tem a auséncia do pai e preenchimento
pelo avl; situacdo financeira melhor ou pior; no corrigir os filhos, criar e viver; ndo sao
separadas; com problemas de acool — pior que 0 desemprego — ha convivéncia; gente mais
estUpida, que briga mais, no bom comportamento; no fazer gosto aos filhos; no ter pai que
nao tem muito amor; ndo ter liberdade em nada; sdo mais liberais — diferentes dos pais e da
familia da informante; arranjo na estrutura; “é dificil olhar diferenca’: mais conforto,

brinquedo que os filhos ndo tém.

Achar no outro o seu ser diferente € mais facil do que enxergar no outro 0 seu ser

semelhante. Semelhanga por estarem igualmente juntos criando os filhos, terem uma meta
estabelecida pelo casal, esse € o discurso da professora. As maes se véem no semelhante
indicando o marido dentro de casa, os filhos, ndo serem de deixar as criangas na rua, terem
uma religido; separados, com a presenca somente do pai ou da mée; o jeito das criangas
conversar melhor; a unido; no conviver dos filhos educados, que ndo respondem; na
preocupacdo com os filhos, do respeito, de educar, nos estudos; no criar os filhos (prender
ou ndo prerder). Outras informantes ndo acham que ha familias semelhantes as delas, “ cada
um é de um jeito”, o marido ter casado 7 vezes e a ex mulher pegar o irméo, acha que isso
ndo se repete |4 no Acampamento, cada uma é diferente da outra. As que ndo sabem,

imaginam que ter a crianga levada, no modo de educar, de conviver; e uma informante acha
raro encontrar uma familia como a dela que conheceu 0 marido quando era crianga e casou

a0s 15 anos.

Em suma, viver bem debaixo do mesmo teto, apesar das dificuldades, unifica as diferencas

pelo ideal de familialocal, como se vé no conselho que vem do outro:



“E igual uma dona que ta arrumando lenha comigo, acha que a familia € muito bonita, que

convive muito bem mesmo, me da muito conselho. ‘Esse ai, Vanda, esse bebe as pingas

dele, mas 0 Zé € um homem bom, o Zé é trabalhador, o Zé ndo te bate, 0 Z¢é ndo judia de

vocé, 0 Zé ndo te maltrata’. Ele bebe, ele chega dentro de casa, ele senta, fica caladinho, se

ele fala mais alto eu falo: ‘Fica calado, Zé, hoje, eu ndo td pra conversa . Ele pega e fica

calado, ndo responde, N&o”.

“Ser cada um de um jeito”, as negagoes e as frases incompletas indicam uma marca nesses

discursos que € a reticéncia. Ao invés do pensar argumentativo, discursos lacunares que

apontam para o inacabado. A reticéncia e a negagdo como indicadoras também da reserva

no discurso, da conexao entre o modo de pensar e modo de dizer:

AE - E, mas 0 que vocé considera que ¢ abuso sexual em crianca, pela familia?

Ah, eu ndo sa direito, nao.

AE - N&o, aguma coisa assm, que vocé considera abuso sexual?

N&o sai direito explicar, néo.

AE - Ja aconteceu abuso com alguma crianga que vocé conhece, j& aconteceu?

N&o, que eu conhego, néo.

Quadro 9 — DIFERENCAS ENTRE FAMILIASLOCAIS

Ha familias diferentes
EO1 - Muito!

Em qué
EO1 — Ah, sm... Existem... Existem as familias que sdo, sd0 sO pai e 0
filho, mée e o filho existem. Eu tenho sobrinhas que sdo méaes solteiras e...
e vivem, também e os sobrinhos s8o... 80 eles tém o pé no chdo. Tenho...
Tenho irmé vilva, também que toca a vida dela e € umaforma diferente de
familial

EO2 - Com certeza.

Tem gente mais liberal, tem gente que prende mais ainda, tem muita coisa
diferente. [adairmd Se for pra mim sair de casa sem saber onde deixel
meus filhos, eu ndo fago isso de jeito nenhum.

EO3 - ha ha..

AR, tipo assm, tem mesmo uma prima minha que é casada, casou na
mesma época em gue eu casal, ela tem filhos. Inclusive um filho dela é
colegado meu filho também, ndo do que estuda, de outro. Entdo, eu vejo: o
casamento deu certinho, ela vive bem. Depais, o filho “Ah, vou fdar com
meu pa e tal, minha m&”. Aqui em casa, ndo. Ele ndo tem a quem
recorrer, tanto que ele se apegou ao meu avo... meu pai, aiés, o avd dele, e
a minha méde. Eu acho que isso é fata de... a gente fica muito sozinho em




casa. Entdo, se apegou muito a0 meu pal. Entéo, meu pal € "o pa del€e’.
Entdo, onde o pai bota o pé, ele bota o pé junto. Elefaaigual ao pai. Eleja
faaigud ao pal, ele vai noslugar que o pa vai.

E 0 meu pai. Ent3o, a vida do Johnny se espelha na vida do meu pai; até as
coisas que ele fala, 0 Johnny fala. Ele age. Até paratomar banho o meu pai
éruim de chegar... de ficar falando. Entéo, o Johnny também... até o modo
de vedtir. Tanto que comprou uma bota para ele. Ndo sei se vocé viu, ali,
ele de bota. Calga por dentro da bota. Ele se sente assim um homem, ele
cuida de gainha o dia todo, ele busca leite de manhd, ele vai com o pai ver
as vacas...

[a crianga assumindo papéis do adulto ao qua se vinculg)]

EO4 - Ah, isso ha

Ah, eu acho que umas sao melhores em situacdo financeira, umas s
piores do que eu um pouquinho, umas tem o jeito de corrigir os filhos e eu
jatenho outro diferente. E que nem um vizinho meu que tem uma idéia, o
outro de cimajatem outra. Eu tiro idéia pelos meus vizinhos. Cada um tem
0 seu modo de pensar, cada uma tem 0 seu modo de viver com 0 Sseu
marido, com a sua esposa, cada um tem o seu jeito de criar seus filhos. Por
exemplo, se avizinha deixar a filha dela num lugar, ndo quer dizer que eu
preciso deixar 0 meu, as minhas. Se eu vivo de um jeito com meu marido,
ndo quer dizer que ela precisa viver com o dela. Eu acho.

EO5 - Ah, ndo. Tem muita
gente diferente, né?

Ah, eu acho que ndo tem
ndo, boba. Né&o tenho
muita amizade com o povo

por aqui ndo, boba.

Assm, sai Tdl Tome um trauma danado dessa separacao, sabe? Fiquel mela
traumatizada até hoje. Sabe? N&o esperava isso dele nunca na minha vida.
Ele era muito honesto. Foi ano passado. Foi em dezembro. Sei 14, eu acho

gue estou abalada até hoje.
Anh, diferente porque ndo sfo separadas do marido, minhas amigas.

EO06 - N&o sai. Problema de dcool. Quando ndo tem vicio, a gente se entende melhor.
Mesmo desempregado, a gente segura. Igua a lua-de-mel, porque esta em
casadireto. Mas é melhor estar longe e estar recebendo.

EO7 - Nem todas as| Cadaum tem um conviver de um jeito. Na convivéncia. Todas as familias,

familias sdo iguais.

cada uma tem uma convivéncia

EO8 - Tem familias de
Varios jeitos.

Muita gente estipida que ndo aceita a vida do jeito que €la é. O jeito de
criar, o jeito de conversar com os filhos.

E09 - Ha

Umas s30 mais pobres outras sao mais ricas. Uns trabalham mais, outras
trabalham menos.

EI0 - Ha Da de agora,
nao

Nunca viu ninguém falar igual ao que ela passou. E tudo a mesma coisa.

E11 - Nao sabe. Acha que
n&o.

Tem familia que briga mais, so 1Sso.

E12 - Existe. Umas em bom comportamento. Outros com mais dificuldade. Tem a
familia que da muito mumo [gosto] aos filhos. Va acontecendo coisa que
ndo devia acontecer. Isso atrapalha a familia. Outra, 0 pai e a mée bebe,
ficalevando filho pro bar, dando mal exemplo.

E13 - Ndo. Eigud. Sem resposta.

E14 - Cada uma € um tipo
diferente.

No tom de traiar, consideracdo. Tem pa que nao tem muito amor. A
familia dela foi muito unida, muito boa.

E1S - Nao sa. Cada
familia é diferente. Aqui

perto tem. [voz do pai]

Porque chama a atencéo dafilhinha dele, ele acha ruim. Nao tem Tiberdade
de jeito nenhum.




E16 —Tem. Cada um cria os fiThos de um jeito, sdo criados mais solto, mals a vontade,
mais liberal. Maneira diferente de pensar que a gente teve, que 0S meus
paisteve.

E17 - Eu acho. N&o sai. Que tem mais conforto, tem mais brinquedo pras crianca brincar.

Mais diferente dos meu, que nem brinquedo eles tém. E dificil olhar essa
diferenca.

Quadro 10 — SEMELHANGCAS ENTRE FAMILIAS LOCAIS

Hatamilias parecidas

Em qué

EO1 - Eu conhego muitas!

EOI - E assm, tém muitas que €, parecidas com as minhas assm, de
estarem juntas, de estarem criando os filhos juntos, de terem uma meta
parecida com a minha que é criar os filhos dentro dagui, que..., dentro
daquilo estabelecido pelo casal, né? AE - Aham... EOL - E... que tdo
morando huma mesma casa, ndo s separados é ndo, que tem o pai a
mée presentes. Entdo acho que...

EO2 - Também. N&o deixaos meninos jogados para la (vizinha). Vai nas reunido. “Ela,
0 marido dentro de casa, os filhos, ndo é de deixar as criangas pra rua,
va nas reunido. Sei |& Tem umareligido”.

EO3 - Tem. Tem separado, tem filhos que ndo tem pai junto, conta SO com a mae. A

presenca s6 da mée, ndo tem um pai. Vizinhas, tém vérias.

EO4 - Parecidas com a
minha?? Mas ndo tem
jeito assim parecida... A,
Jesus! Parecida com as
minha?!

Ah, parecida? Eu acho que ndo tem parecida, ndo. Eu acho que cada um
tem 0 seu jeito de viver. Eu acho que parecida ndo tem ninguém,

ninguém pode faar: “A minhafamilia é parecida com aquela. A familia
de fulano é parecida com a minha’. Néo pode, porque ndo tem jeito. Eu
tenho um jeito de pensar, a minha vizinha tem outro, a outra tem outro.

Como é que vai ser parecida? N&o tem jeito de faar que é parecida. Nao
tem condicdes. Cada um tem o seu modo de pensar.

EO5 - Ah, tem, boba.

Por agui... nd conhego nenhuma. E, ta ruim de te responder. Ah, eu ndo
sel essando. Tem néo, boba

EO6 - Ndo sa.

Conhecia €le [0 marido] desde crianca. Ficou noiva aos quinze anos.
Achaisso raro.

EQ7 - Nao sal. Tgual eu te
falei, nem todo mundo é
igual, todos s80
diferentes, mas acho que
sm.

Igual a0 modo de educar os filhos da gente, 0 modo assim da gente
conversar, tratar as pessoas. A da cunhada mesmo parece um pouco, 0
modo de conviver, tratar as pessoas S0 mais ou Menos iguais.

EO08 - Acho quesim.

O jeto das criangas. Que as criangas tém um jeito de melhor conversar
com agente.

EQ09 — N&o.

Cadaumaé diferente, de um jeito diferente.

E10 - N&o.

Pela vida do marido que descasou e ja foi casado com sete mulheres.
Largou a mulher, a mulher pegou o irmao dele. Ver o que esta passando
dentro de casa e pegar o proprio irmd. Nunca viu issO no
Acampamento.




E11-Ha Gosta muito do irmao, das irma. Gosta muito de mae e pai. Pode até ter
uma briguinha, mas néo fica com raiva.

E12 - Nao. Cada um tem um jeito de levar. Eu crio de um jeito, o outro cria de outro
jeito.

E13 - Tem. Acho todo|[Nao s, nao sai como eu vou falar.

mundo igua.

E14 - Tem. Na preocupacao com os filhos. E do respeito, de educar, nos estudos.

E15 - Tem muitas familia|No conviver das pessoas. Ter os filhos educados. Filhos que ndo

gue € parecida. respondem. Minhas irm&s e muitas vizinhas que conversa, convive.

E16 - Deve deter. As vezes, conversando a gente percebe uma mae se pensa mals ou
menos igual a outra. No criar filhos (prender ou n&o prender).

EI7-Nao sa. De criancalevada.

Menina sofre, menino luta

A prolixidade em torno da menina contrasta com a curta extensao de atributos do menino
no quadro das preferéncias. A maioria das informantes ndo tem preferéncia por menino ou
menina, e algumas colocam a questdo para “Deus mandar”, pois “nado se deve escolher...
reagir pela natureza’. Esse “ndo se deve escolher” chama a atencdo para um provavel

atravessamento de informagéo cientifica, como se a mée soubesse que ha a possibilidade
técnica da escolha do sexo dos bebés. Ha a probabilidade de que esse discurso estegja
atravessado pelainformacdo obtida de fonte televisiva, serve de anteparo a superioridade da
decisdo divina, em nome de Deus, que também vem associado a forca da natureza (Quadro
11).

A preferéncia pelo menino, para a criagdo, se justifica pelos seguintes atributos positivos:
da menos trabal ho; preocupa menos quando sai; menino luta; brincadeira de menino é mais
estUpida; 0 menino segura um pouco; diferente para arrumar, conviver. A recusa se justifica
pelos seguintes atributos negativos. ndo € tdo bonito vestir short no menino, bota uma

carteira de documento no bolso e acha que é dono do proprio nariz.

Ja pelas meninas, tem-se a preferéncia justificada pel os atributos positivos: paraficar com a

mae; amorosas, meigas, quietinhas; inteligentes, detalhadas;, aprendem mais rapido;



carinhosa; bonita para arrumar, pentear, vestir uma saia; bonito ter uma menina, a vivéncia;
facil de olhar, de obedecer. Em termos negativos, os atributos sdo: mulher sofre; vida dificil
para menina; preocupa quando sai, delicada, tem que ficar ali; cabeca feita, quando da na
cabeca fazer, faz, quer andar mais arrumada, quer passear, quando esta grande tem que

levar para namorar; se arrumar namorado, o povo fala que esta errada.

Esses atributos véo direcionar a educacéo de meninos e meninas diferentemente, como fica
flagrante pela distribuicdo de competéncias e aptiddes de um e de outro, e pelas

caracteristicas que acabam circunscrevendo a menina no espaco da casa e 0 menino no

espaco darua.

A sensihilidade da m&e estd mais agucada para perceber e nomear atributos relativos a
menina do que ao menino. Acreditamos que essa seja uma forma de percepcéo gerada pelas
qualidades do espaco domestico ao qual a mée esta vinculada: proximidade e continuidade.

Para uma informante que teve menino e meninas, assim diz da sua experiéncia:

“Os menino home € mais diferente pra arrumar, pra conviver com eles. As menina mulher
quer andar bem arrumada, quer passear, quando tiver grande a gente tem que levar pra
namorar. Fica mais dificil. Os meninos, ndo. Eu tive o Cleomar, aguele sonho, menino
lindo, e ai foi crescendo, tive aqui a Cilene, ai fiquel satisfeita, falei: ‘Tem um casal’.
Engravidei da Keli, fiquei falando pra mae: ‘E um menino, € um menino’. A mae falava:
‘N3o. E uma menina, € uma menina . Ai fui fazer ultra-som, eraaKeli. E o Zé falou muito,
falou que queria a menina que veio. Eu falel, ‘N&o, eu queria menind . E ai veio a Kdli,
parece muito com o Cleomar. Mas ai ndo mudou em nada, faria a mesma coisa, gosto muito
dela. E igua eu fale, ficou aguela ilusdo, gravida eu queria um menino, mas quando
nasceu, também, foi...”

Ou ainda uma outra mais materialista:

“Deus me deu trés meninos porque sabia também que eu sO iater dois quartos’.



Que previdéncia divina exemplar, uma previdéncia socioldgica, com sintese da mae

que percebe, com grande humor, nas restricdes da condi¢do material, um poder coercitivo

maior do que a forca de Deus. Se tivesse uma menina, teria que ter outro quarto para

separar 0s sexos. O sexo € um critério de separacdo dos compos das criancgas.

Quadro 11 — FILIACAO E PREFERENCIAS

Filhos e filhas

EO1 - Gabrielatem 6 anos,
evai fazer 7 em novembro
e 0 Jodo Augusto tem 4 e
faz 5 em setembro.

Preferéncia: menino
ou menina
EO01 - Nao!

Por qué

EOL - N&o é.. € eu sou tipo maezona
assim, ab mesmo tempo que eu sou 0Nga,
como eu sou chamada, eu sou muito
méaezona. Eu... eu adoro todos o dois, eu
ndo tenho... 0 que eu fago praum, fago pra
outro, mesmo porgue se eu ndo fizer, eu
sou cobrada.

EQ2 - Cristiane (5 anos);
Tainara (3 anos); Camile
(2 anos).

Sim, por menina.

Queria menina para ficar comigo.
[Preenchimento da auséncia do marido]. O
menino é mais pai, 0 marido queria
menino.

EO3 - Vitor (12 anos),
Johnny (6 anos); Paloma
(1 ano e 11 meses).

Tive, por menina, na

gravidez.[depois passou]

S50 mals amorosas, mais meigas, mas
quietinhas, mais intdigentes, mais
detalhada, aprende as coisas mais rgpido, é
mais carinhosa.

EO4 - O sexo € tudo
menina, tudo feminino.

Umade 11 anos, umade 9
e as duas de 5.

N3o. Minhas filhas, gragas a
Deus, é tudo igua pra mim.
Eu nunca fiquei gravida
pensando “Ah, eu quero um
menino, eu quero uma
menina’. Nunca pensei
assim. Os outros € que
sempre falavam “Vocé va
ganhar um menino dessa
vez’. Mas eu nunca pensel
assim, néo.

N&o, ndo pensava porque, assm, eu
sempre fae assm: “O que Deus mandar
para mim estd bom. Vindo com salde.
Para mim 0 que interessa é isso”. Vindo
com salide, td bom. Nuncative preferéncia
de ser menino ou de ser menina.

EO05 — Diogenes, de 5.

Eu tenho.

Ah, porque homem da menos trabalho do
que mulher, boba... (risos) Eu nunca puxei

pro lado de menina.
[Menino - Mulher sofre.]

EO5 - Que Deus fez 0 que eu queria,
MESMO Sex0... 0S MENINOS.

AE - Sofre...?

EO5 - Ah, ndo, boba, se..., eu queria era
gue viesse menino mesmo.

EO6 - Jonatas, 10; Esdras,

Quem tem trés homens, quer

A vida esta dificil para menina. A menina,




8; Iseac, 4.

ter mulher. Hoje ndo, sO
guando estava gravida. Mas
guando nasce menino, da
carinho.

quando sal, a mae preocupa, fica com
medo. O menino preocupa, mas é
diferente, € menino. Menina tem que ficar
di, & mas ddicada Menino Iluta
Brincadeira de menino é mais estpida.

EOQ7 - Thiago, masculino,
8 anos; Larissa, feminino,
5 anos.

Néo.

O que Deus mandar pra gente, ta bom, que
sgja feita a vontade dele, a vontade de
Deus... Para ela, € igual, 0 amor que tem
por um, tem por outro, a mesma coisa.

EO8 — 2 perdidos (Renato
e Camila estariam com 15

e 8 anos,
respectivamente).
Mauricio, 18; Waldeci, 17;
Leandro, 14; Elbert, 7;
Fabricio, 4.

Sempre. Tive. Homem.

Dificuldade, problema, todos dois déo.
Mas o homem d& menos trabaho. As
meninas, hoje, da muito trabadho. A
menina tem a cabeca mais feita, quando
ela da na cabeca fazer, faz. O menino
segura um pouquinho.

E09 — Leandro, 11;
Leonardo, 10; Leomar, 7 e
Leandra, 6.

N&o, sdo todos“minino”.

O mesmo carinho que va com um, va
com todos

E10 —Homem, 16; 9 e 6.

Tem vontade de ter menina.

Acha bonito ter uma menina, a vivencia, e
mais bonita para arrumar. De pentear,
vestir uma saia. Mais bonito do que vestir
um short no menino. “Vou adotar uma
ainda paramim”.

E11 — Paula, 6; Barbara, 5.

Agora, ndo. Se eu tivesse
gravida, ia querer menino.

Porque eu n&o tenho.

E12 — Jodo, 11; Camila, 9;
Catrina, 6; Raane, 3
meses.

A menina mulher é mais
facil de lidar, incluindo a
mocidade. Tem preferéncia
por menina.

A menina é mais facil de olhar, de
obedecer. O menino bota uma carteira de
documento no bolso e acha que é dono do
préprio nariz.

E13 — Igor, 7; Luana, 4,
Lucas, 2.

Nao.

TO satisfeita de ter amenina e 2 meninos.

E14 —Mening, 12;
Fabricio, 8; Felipe, 5.

N&o. Tive oportunidade dos
dois. “Deus me presenteou
dosdoisjeitos’.

Se eu beijo um, tenho que beijar o outro.
Pegar um, pego o outro.

E15 — Cleomar 13, Cilene,
10 e Kdli, 6.

Pra mim, & tudo a mesma
coisa

Quando gravida, queria um menino
homem. Mais diferente para arrumar, para
conviver. As meninas mulher quer andar
bem arrumada, quer passear, quando esti4
grande, tem que levar para namorar.
Menina mulher sofre mais do que os
meninos homem. Se arrumar namorado o
povo jafalaque elata errada.

E16 — Masculino, 6; N&o. Tinha vontade de ter uma menina, mas ndo

Masculino, 2. € que eu tenho preferéncia. Todos os dois
séo filhos. A gente num deve escolher...
reagir pela natureza, 0 que a natureza
mandar.

ET7 — Cesinho, N&o. E tudo igud, gosto deles a mesma coisa




masculino, Felipe, 6; N&o tem diferenca. Tem menino que tem
Chaene, 4; Laiane, 1. costume de obedecer mais. Tem menino
gue as vezes a gente até chama e ele nem
vem. Menina gosta de ficar mais tranquila
em casa. Ja gosta de limpar uma pia, pegar
um copo pra lavar. Menino sO gosta do
estudo, brincar. Eles num gosta de ficar em
casa. Menina gosta de ficar perto damae.

Beija boneco

Menos criangas demonstram curiosidade sexual em casa do que mais. A crianga, segundo
disse uma mée, “estdo na inocéncia ainda’, somente as vezes uma menina presta atencéo a
menstruacdo, perguntando “para que isso, mae?’ (Quadro 12).

Os que demonstram curiosidade sexual o fazem olhando, perguntando, falando e repetindo
gestos. Tentam olhar por debaixo de saia, olham o pa e a mée para observar a diferenca
homem-mulher, perguntam “por onde 0 neném sai?’, “como que nasceu?’. Ficam rindo se
0 pai da um beijo na mée e beijam o boneco igua aos pais se beijando. Falam que querem

crescer € namorar.

Verificase no discurso da professora e de uma mée a contradi¢do no tocante a sexuaidade
da crianca no ambiente da casa e da escola Ambas agem em casa com defendida
naturalidade, tomando banho com as criangas, “me vé nua e eu ndo ligo, e ai ele comeca a
fazer perguntas e eu vou explicando, assim, dentro do que...”; a menina também gosta de
tomar banho junto, com aressalva “mas elando vé o pai delanu” ou “as vezes eu... porque
eu ndo tenho assim... &0 sou Muito... as vezes eu troco de roupa perto deles. Eu acho que...
sal 14, tem hora que eles ficam tdo curiosos que eu: ‘Vocé quer ver? Quer ver cacinha?
Pode'. Ai eu levanto, ‘Vocé quer ver calcinha? Esta aqui’. Por que eu acho que ele fica téo
curioso... Eu ndo sai se eu faco mal assim, mas € que ai eu faco... eu sou aberta com eles,
sabe?’ Mas na escola, a postura muda em relagdo as manifestacdes da crianga. Na escola, a
avaliacéo e feita diferente: “Ah, mée, ele tirou a calca e me mostrou o0 piu-piu”, “pra mim,

acho que é um asurdo 0 moleque fazer isso pro outro” ou “menino tirando a calca para



mostrar a cueca, a filha recebendo cartinhas’ tornam-se assunto para ser abordado em
reunides escolares. Inversdo de valores por causa da mudanga de espago. Em um lugar, o
adulto ja se permite uma certa desenvoltura; em outro lugar, a desenvoltura da crianca é

motivo de desconfianca do adulto, que reprova as atitudes da crianca.

O texto abaixo é toda a formulagdo da professora sobre como lidar com as palavras e as

Ccrianca na casa e na escola, quando esta a sexualidade em questéo:

“Assim, é uma questdo, uma questdo de escolha de palavras, é uma questdo de escolher o
jeito que vai falar, de uma forma que eles entenderdo e sem deixar muito vulgar e nem levar
pra outro guestionamento que eu nem sei, saiba responder, a gente é... se a gente for

alongando muito, virdo outras perguntas que talvez a gente ndo estgja preparada pra
responder no momento.

Acho, porque a escola é... trata de uma forma bem... como é que fala? E um tabu pra escola
falar sobre esse assunto, eu tenho dificuldade pra falar com os meus aunos sobre
determinados assuntos. E, e muito professores, eles passaram por cima disso, sim, porque
eles mesmos num, num... tém respostas para as questes deles.

Eu acho que é questdo de criagdo. E... por mais que a escola tenha dado uma abertura
maior, nés professores, nds Ndo tivemos apoio, principalmente nessa area. Entdo, a gente,
as vezes, a gente ndo sabe lidar com determinados assuntos com a relagdo a crianga. Se a
Gabriela ou 0 Jodo chegar perto de mim com um assunto assim, eu vou saber tratar mais.
E... ainda mais eu que trabalho na zona rural, assim, zona rural ndo € i, é uma periferia e
tudo é sdo, os meninos. Isso € uma constante na vida deles, vocé sabe disso, e entéo eles
estdo acostumados a ver coisas que muitos adultos nem as vezes véem, entdo eu também

ndo saberia colocar de uma forma que eles entendessem, entendeu! Eu, nesse ponto,

também com 0s meus aunos, eu Sou um pouco retraida.”

As outras maes, se elas sfo retraidas em casa, também 0 sd0 na escola, mas estdo em
relacéo a sexualidade da criangca no nivel da ingenuidade, o que as fazem exercer menor
censura de comportamentos da crianca no ambito da casa e da escola. E como se estivessem

em uma percepcdo anterior das apresentadas pelas mées mais liberais, inclusive a da



professora. O fragmento abaixo exemplifica uma situagdo colocada sobre a curiosidade

sexual da crianca:

“E igua ao beijo, ele é invocado com isso, uma hora ele vem pra deitar comigo, com a
gente, fica igua na novela, de televisdo, no Ratinho. Ele tem uma mania de falar:
‘..pelada. Eu falo: ‘Onde vocé viu isso? Onde vocé tirou isso? Porque a gente cuida
muito da intimidade da gente, até pra dormir, a gente ndo sabe quando a crianca ta
dormindo e quando est4 acordada, né? Porque eles pode ta dormindo e acordado. Eu falo,
‘Meu filho, onde vocé vé uma coisa dessa? ‘No Ratinho’. Portanto, nds cortemo o Ratinho
dentro de casa. O Ratinho ta proibido dentro de casa. Quando ele era pequininho, sempre
gue acortecia uma cena assim, eu falava... igual ao terreiro dos bichanos, ...que era
namorado, agqui, hoje tem que ser assim. Fui eu um bocado de coisa que eu fui culpada. Ele
era peguenininho, eu falava: ‘...namorar tem que ser...” [Por causa dos bichos?] Por modo
dos bichos. Tem vez que ee... eu acho que ele € bem pra frentezinho nessas coisas.”

O apego em casa se da mais com a méae porque o pai estafora, o pai largou deles, a mée da
carinho e pde no colo, ou simplesmente porque € a mée quem fica em casa mais tempo com
acrianca. O apego com o pai se d& também porqgue ele brinca, sai com as criangas, porque €
mais carinhoso e maleavel ou porque ja saiu de casa e a menina tem medo de que ele va
embora de novo. Algumas criangas se apegam a figura do irmdo mais velho ou da irma

mais velha, na qualidade de substitutos parentais.

Quadro 12 — CURIOSIDADES SEXUAIS DAS CRIANCAS E APEGO EM CASA

Curiosidade sexual dacriancaem casa Com guem a crianga € mais apegada

EO1 - Demonstram muito! EO1 - Perguntando [ EOL - E com o pal, todos os dois sdo mais apegados
por que que Vocé tem seios assim, por que |ao pai pelo fato do pa é.. ficar. Apesar de que eu

gue vocé tem pélo aqui, por que que vocé... |estou mais fora de casa, mas € porque, assim, eu

por que que seu, 0 Sseu..., 0 Jodo Augusto |pelo meu jeito assim mais brava e tudo eles sdo

pergunta muito mais até que a Gabriela, € pro |mais... O pai é mais maleavel, ndo € que ele ndo sgja
pai dele por que que seu “pimpinti” é maior | bravo, mas ele € mais carinhoso. Ent&o, eles sdo

gue 0 meu, 0 meu vai ficar do seu tamanho. |bem... todos os dois, 0 Jodo Augusto principalmente,
Os dois tomam banho juntos, eu tomo banho |ele € mais 0 “meu pa”, tudo dele € “0 meu
com a Gabriela, mas muito raramente, ela|papaizinho”.

prefere ndo tomar banho com ninguém, ou




muito com o0 Jodo Augusto. Os dois gostam
muito de tomar banho juntos, mas ela ndo vé
0 pai delanu e... mas eu ja ndo ligo, o Jodo
me V& nua e eu ndo ligo, e a ele comeca a
fazer as perguntas e eu vou explicando assim
dentro do que...

EC2 — Nao. Nao pergunta nada. Nem em
termos de comportamento. Porque é enfiada
dentro de casa comigo.

Com a mae. Porque o marido trabalha fora, sd vem
no fim de semana, chegou, abracou e pronto. Elas
voltam aficar com amée.

EO03 — ApOs pausa. Nao.

O avo.

E04 — N&o. Ndo demonstra, ndo. Nao me
falaram nada e ndo me amostraram pra mim
nada, ndo. Estd muito nainocéncia ainda.

A Milena? Ela é muito apegada, assm... com a
Paula, com a Rafaela. Rafaela fica em grito, aqui,

prair atrés dela.

Eu ndo sei. E porque... Ndo, com a Rafaela. E

porque a Milena gosta muito, ela, de dar umas
escapuladas, né? Eu nem sei como € que fala esse
trem. E a Rafaela, de vez enquanto, esta brincando
na casa da minha irma que mora ai na frente ou ta
jogando uma bola narua, e ela quer estar no meio.

A Emiliana ja é mais agarrada comigo. [Por qué?|

N&o sei. Ela ja tem mais aguela coisa de ser mais
agarrada comigo. Entendeu? Ela ja ndo liga muito de
estar assim correndo atras da outra, das irmas e tal.
Ela vai, né? Nao é dizer que da é santinha, mas ea
vai. Mas élaja é mais agarrada comigo.

EO5 — Ainda ndo.[Menino: Mostro. AE -
Mostra? Menino: Qué? AE - Ah...] Esseai ta
ativo. Nossa Senhoral

Com a mée. Porque fica comigo, o pai largou eles.
Veio aqui, ficatodo o pai dele. N&o deixa nem o pai
resolver nada, fica tdo adegre quando o pai
chega...Ele ndo da muito papo.

EO6 — Crelo que sm. Ele olha. Tenta olhar
debaixo da avd e da mde. Comentam, dao
risadinhas.

Com aavé. E aavo quem ficaquando améae sai. Ela
defende ele porque é menor.

EO/7 — Ela nd comenta, nao fada nada e a
gente também ndo deixa, muita coisa que
passa com a gente mesmo, a gente ndo deixa
ficar vendo tudo, sabendo de tudo, né? As
vezes, a gente que é mulher assm, quetem a
menstruacdo todo més, ela fica querendo
assim, as vezes €la vé de dguma coisa, ea
fica assim... “pra gque isso, mée?’, pergunta
alguma coisa. Mas, ai, a gente ndo... da é
crianga, ainda val chegar a época dela saber,
a gente ndo faa nada, a gente inventa outras
coisas praela

Com amae. A mae tem mals tempo para os filhos.

EO08 — Nao.

O irmao mais velho. Desde que ele nasceu, €le sabia
gue era o Ultimo, uma crianca chamou a atencéo
dele. O dltimo porgue operou.

E09 — Demonstra. Ela fica: quando crescer,
t6 doida para mim crescer e namorar, falaque

Com o irmdo mais velho. Ele tem mais paciéncia,
mais carinho com da. Os outros ja ndo tém.




quer bejar, agora em novela..Quer crescer
para ser professora e namorar.

EI0 — Sim. De oia nés. Curiosidade com a|Com améae. Ele veve maisjunto do que com o pai.
diferenca homem-mulher.

E1l — Muita. Tem que it cortando os filme. [Com a mae. Porque nao posso sair, so escondido.
Se 0 pa me da um beijo, fica tudo rindo. As | Ficamais comigo. A outrando liga muito.
vezes, beija boneco igual a gente ta beijando.

E12 — Ela anda perguntando por onde o|Com o pai. Ja nos separamos. Ela tem medo dele ir

neném sai, 0 heném, se é por laque sai... embora.
E13 — Néo. Com o pai. Ele damuito carinho parada.
E14 — Demondtra, demais. Com o primo, consideracéo.

E15 — Nao. Pra da, tanto faz menino ou|E com a mae. Porque dou muito carinho, pego no
menina. Ela pergunta por que nd&o arrumo |colo.

mais um neném para ela olhar. Neném é téo
bonito, €la diz. Arruma uma menininha, o
menino amae jatem.

E16 — Demonsira Fica querendo saber como [Com os dois. Sente falta de mim e do pal. Tém
que nasceu. Ele pergunta. E muito curioso. espacos iguais.

EL7 - Nao. Com o pa. Nao tenho tempo pra sair e ele as vezes
chega e leva pra passear, prajogar bola.

Na consideracdo sobre abuso sexual, os discursos da justica, do médico e da moral se
interpenetram para configurar a cena do crime, do exame e dos valores compartilhados por
essa comunidade: o respeito as criangas devido pelos mais velhos, o cuidado com a cena
sexual dos pais, o respeito as filhas e a defesa das familias como locais onde ndo acontecem
essas coisas, sendo sempre algo, nesse contexto, da rua, principalmente, que atinge os
meninos, pois as meninas ndo a frequientam. (Quadro 13 e 14).

Nessa formacdo discursiva, explode a negacdo como estratégia de discurso, velando as
informagdes e as atitudes de enfrentamento da Situacdo social de assujeitamento que vem
com a situacdo de abuso sexual da crianca. Nesse sentido, a mée é o infans. O siléncio
sobre o acontecido foi rompido pela presenca da crianga no espago da escola. A escola

pensou o problema de maneira diferente dafamilia.

A partir dai, uma sucessao de procedimentos culmina com a chegada do Conselho Tutelar
junto a mée para questionar sobre 0 acontecido e passar a geréncia do problema. O

encaminhamento ao médico é feito depois do prazo em que o exame poderia demonstrar 0s



danos ocorridos no corpo da crianca. Além do médico, a insténcia da tutela se

instrumentaliza com o saber do psicologo para acompanhar o caso.
De qualquer forma, a quantidade de informacfes sobre abuso sexual com criancas nessa

coletividade mostra que é um dado da realidade, ndo se pode deixar de pensé-lo, muito
embora a negacdo atinja o limite com a afirmagdo de uma mée “ndo se deve pensar” nisso.

Quadro 13 — SOBRE ABUSO SEXUAL NA FAMILIA

O que a mae consdera abuso sexua em crianca na familia[casa)

EOL - Bom eu acho é... vocé fazer sexo na frente deles e... é, eu acho que 1Ss0 € um abuso sexual
normal. Assm, numa familia normal, a ndo ser que uma méae violente ou o pai violente um filho,
iss0 al é... mas eu acho gque estd no sexo mesmo, fazer sexo.

E02 - N&o sei nem como te responder isso. E dificil. Respeito entre pai e filho e irm&o. Eu nem sei
como te responder essa pergunta, néo.

EO3 - Um adulto tentar fazer sexo com uma crianga. Também um casd fazer sexo na frente da
crianca.

EO4 - Nao, eu acho que abuso sexual, por exemplo, € querer aproveitar delas dessa maneira que
vocé estd perguntando, ai. Eu considero isso um abuso. Gragas a Deus, nem naminhafamiliae nem
na minha casa nunca aconteceu iSso.

EO5 - Is30 € monstruosidade. Estuprar uma crianca, Nossa Senhora, € uma violéncia danada.




EO6 - Ndo sai. N&o posso fdar porque nunca aconteceu na minha familia. Os meninos comentam
coisa que o coleguinha da rua comentou, coisa feia. Tinha um primo que falava e proibiu. O meu
menino... uma vez, até ali em cima mesmo, 0 primo estava la em cima e ele pegou e falou assm:
“Ah, mae, 0 menino la me mostrou pinto e perguntou se eu ndo queria dar o cu para €, dar o
traseiro pra e€’. Eu faei: “Filho do céu, eu ndo acredito que ee falou uma coisa dessas pra ocg’.
Ele falou: “Pois & mae, ele falou, ele tem a boca muito suja’. Eu falei: “Pois é mas nunca mais eu
guero vocé perto dele sozinho e sempre com a mée. E, olha, nunca que vocé deixa isso acontecer
com vocé’. E eu fae muito para ele, eu estou sempre aertando eles, né? Porque j& ouvi muito
comentario agui. Antigamente, quando 0 meu irméo era molegue, era menino, ele comentava que 0s
meninos abusava uns dos outros aqui embaixo, né? Ent&o, eu ensino muito aos meus meninos i Sso.
Falo abertamente com eles. Falo: “ Olha, filhinho, |4 atrés vocé ndo pode deixar e nem na frente vocé
pode deixar ninguém por a mao nessa parte do seu corpo nao, viu?!”. Eu falo assm muito pra eles,
porque, se a gente ndo falar, acontecem coisas e ai € tarde, né?

Igud eu falel para vocé, eu sou aberta com meus filhos, eu troco de roupa perto deles, e ndo acho
gue isso sgja nada. E eu... ah, sai 1a Eu acho que seria chato, seria feio. Por exemplo, se um pai e
uma méae, l6gico, fizerem sexo perto dos filhos. Eu tenho 0 meu quarto. As vezes, quando o meu
marido comega a me beljar e me abracar, os meninos ficam olhando. Beijo e abraco €les vé na
televisdo. Mas outras coisas mais eu ja, eu ja evito. De maneira nenhuma eu deixo eles verem nada
demais. E se um dia, por mais descuidoso que a gente sgja, eles vé alguma coisa, a gente fala: “Nao,
filho, isso aqui é porque o papai fez xixi na cama, filho". Entendeu? Ai ele comeca arir do pai dele,
sabe?

“Papai fez xixi nacama, filho”. Ai elesriem do pai até: “Nossa, pai, € mesmo”. E ai elesval e eles
nem... sabe? Mas eu sempre procuro estar com a porta fechada também. Por mais que vocé... né?
Mas nuncaassim chegou a ver nada?

EO07 - Nao sabe faar, ndo tem costume com essas coisas, hao sabe responder.

EO8 - A gente vé muita coisa, muita novidade. A gente nao deve pensar, nem deve passar pela
cabeca.

E09 - Nao sabe direito, ndo. Nao sabe direito explicar.

E10 - Muito feio. Acha muito sem graca, muito feio, ndo tem jeito de responder. Tadificil.

E11 - Um crime. Abusando com a crianca. N&o vou saber responder 1Sso, n&o.

E12 - Passar amao ja é um abuso.

E13 - Tenho horror. Aqui em casa ninguem toca esse assunto, nao. Nem pensar em falar nisso, nao.

E15 - Ruindade. Menina de 9 anos, 0 homem de idade pegou €la e teve que parar no médico para
exame. Muito triste. Tem medo de acontecer com os filhos. Diz para ndo conversarem com
estranhos. O mundo ta muito abusado. [voz do pai] Tem que considerar muito as filha. Ninguém
respeita ninguém hoje.

E16 - SO se abusar da crianga mesmo, quiser ter relacdo com a crianga. Na minha familia, nunca
teveisso. Um irm&o chamar a atengéo, quer passar amao na pernadairma.

E17 - (inaudivel) E um crime. Eu sou muito ruim de falar. Acho errado.




Quadro 14 — A HISTORIA DO ABUSO CONHECIDA

Aconteceu com alguém
conhecido

Contando ahidtoria

EOI - N&o, que eu|N&o respondeu.
conhega, nao!
EO2 - JA Aqui, nesse lugarzinho nosso, tém muitas historias, aqui. Menino... homem

gue desrespeita menino. Eu acho que justamente por isso também, eu queria
ter as minhas meninas para sempre ficar comigo, porque menino brincam
para |4, né? E menina é mais com a gente, com a mée. E por esse fato
também de eu ndo deixar minhas filhas ficarem na rua de jeito nenhum. Eu
fico preocupada. O problema ndo é ficar agui na rua de frente ao portéo.
Desce para baixo, a gente ndo estd olhando. Acontece muito agui.

Menino com menino, homem desrespeitando menino. E a familia que ndo
leva... Se fosse 0 meu caso, procurava a Justica, procurava tudo. Aqui néo,
eleslargam paral& Fica sd no comentério e pronto.

EO3 - Nao. Hum, hum,
Nao.

N&o respondeu.

EO04 - Ah, is0 ja ja
aconteceu, Sm.

Ja aconteceu, portanto, assim, eu fiquel sabendo porque a gente trabalha na
Pastoral e sem querer a gente fica sabendo. E que um rapazinho maiorzinho
tava aproveitando da menininha menor do que ele, uma menina de 4 aninhos.
Estava aproveitando dela. Até o tutelar da crianca veio, entrou no meio. Foi
tudo assim... resolveu, né? Que nos ficamos sabendo, € que resolveu. Mas
houve, sm. Mas aqui na minha casa, gragas a Deus, na minha vizinhanca
agui, que eu saiba, os meus vizinhos aqui é tudo gente boa. N&o aconteceu
nao.

EOS - N&o

Sem resposta.

EO6 - Olha...

N&0 posso assim te afirmar nada, mas até prima do meu marido, ele conta
gue um certo velhinho levou eles uma vez pra passear na casa dele. Ai, ela
nem mora aqui mais, ea ja mora |4 para a cidade grande, j4 é mae de filho.
Mas ela contou que o velhinho comegou a tentar abusar dela. Ela ndo contou
assim claramente se conseguiu ou ndo, NE? Mas ela ja contou isso pra mim,
elapassou isso pramim.

Era crianga, menina. Mas eu ndo vou poder te afirmar nada. E eu... ja tinha
passado um tempo também e eu s6 falel pra ela que elatinha que contar para
amae dela e tudo; na época era moca, né? Nao era nem casada. Ai, mas que
eu saiba assm... a gente vé falar muita histéria, muito caso.

Veo falar muito caso. Na época, ali no Santa Cecilia, ai, de uma menina que
foi morta, estuprada e tal... bem pertinho, né? Entdo... vai falar, né? Mas
assim...

AE

Vocé ndo conhecia ela?

E06

A menina? Era coleguinha da igrgja. A gente era junto da escolinha. Ela era
muito levada, €la beliscava todo mundo naigreja, as coleguinhas. Ai, um dia
a mée dela foi para a igreja e ela ficou na casa dela e ai aconteceu aquilo
tudo, sabe? Ai eu acho que a familia até mudou dai. Quer dizer, era




coleguinha. Eu conhecia ela muito, uma moreninha.

EO7 - Por agui, gue|Sem resposta.

conheco, néo.

EO8-N&o.  [--—----

E09-N&o. |-

E10-N&©. = [--—----

E11 - Quase. Assim, fol uma coisa que nao aconteceu... com a minha sobrinha. Tem 3
anos. Elafoi assim na casa de um menino, ali... ndo sei, elesfalaque ele tem
um problema & cabeca. Ela disse que ele tirou a roupa pra ela, queria
colocar na boca dela. E, ai, a mée dela deu fata dela rapido, e foi atras. Ele
n&o queria abrir a porta, ndo. Com muito dela chamar, ele abriu a porta. E a
menina contou que ele tava falando que se ea ndo deixasse botar na boca
dela, ele ia botar um sapo na boca dela.

EI2- A E um menino de uns 13 anos que abusou de outro de 5 anos. Estrupou o
menino, e amae nem falou nada. O de 13 anos abusou do menino de 5 anos.

EI3- Ja A colega contou que abusaram do fiTho defa (hoje com 16 anos), tiveram que
levar ele no hospital, quase que al€eijou ele, porque menino é perigoso. O
menino em depressdo, até hoje ele ndo é normal; fica chorando direto, tem
medo do escuro. Do vizinho dele, ele pegou e levou pro mato.

El4 - Ja Um menino com outro menino...

E15 - SO esse caso que
0 povo comentou. Néo

Igua amuié me contou que elafol no médico e 0 médico fdou que tinha que
fazer 0 exame. E ficou nisso mesmo. Depois ndo me falou mais nada.

levou adiante.

El16 - Ja Teve o0 pa que fol preso porque abusava do menino. Teve que levar o
menino no médico.

El7-Ja Tava dando banho nesse menino e eu pegue e fala: “Vou da banho em océ

também”. Ai, ele pegou e fadou assm: “O, mée, eu td com o coragio... O...
chamou pra eu trabahar pra ele’. Al, ele chegou falando, que ee falou pro
meu menino gue ele mandou tirar a bermuda que queria... que ia dar ele pro
... praele deixar... (sussurrando)... Ele foi e deixou. Ai, na hora que comecou
a doer, ee gritou. Ele gitou e ele parou. E ele veio embora pra casa, e ndo
conseguia andar e nem sentar. Ficou muito... ai ele chegou em casa e
perguntou assim... que ele ameagou, se ele contasse. Ai eu faei:...
(sussurrando/barulho de crianca ao lado/inaudivel)... eu mandei ele sentar e
ele disse: “Néo guento, mée”. Eu disse: “Vou olhar, né?” A horaque eu... eu
peguel e desci abermudadele e... al, eu desci abermudadele...

(falando com uma crianga pequena) O, 6, vai brincar.

..e a hora que eu olhe, tava.. tudo vermeho, raado, num sabe? Mas
(sussurrando/inaudivel)... a prima dele tinha chegado, ai, foi e chamou nés,
meu marido num tava aqui, ndo, ele tinha ido pra... ai, €ela pegou e faou
assim: “N&o. Nao vou levar esse menino pro hospital, ndo”. Ai, o0 pai desse
menino que mora aqui sofre do coragdo, ai, nés ficamos com medo de levar o
menino no hospital, com medo da policia vir agui e ele morrer, né? Que ele
falou que tava doendo... isso aqui, ele falou que tava cansado, que tava...,
mas era fingimento, era sO pra nés néo fazer nada. Ela foi e deixou. Depois,
guando passou uns 15 dias, o Consdho Tutelar ficou sabendo, ai veio ai na
nossa casa. Que era pra chamar nés na delegacia; chamou nés. E ai nés
achou que... o médico falou assim: “Isso é um crime. Isso é errado fazer um
negocio desse’. Ele falou assm:; “Vocé ndo pensou no seu filho, na hora?
N&o. VVocé importou com o outro la e ndo importou com esse aqui. E sabendo




que podia acontecer uma coisa alé mais grave pra esse menino, como pedir
pra fazer coct disparado, uma coisa que precisa até uma cirurgia pra...” Ai,
nos levou la na ... prafazer exame. Mas 0 médico de |4, disse “Ja passou 20
dia, entdo ndo fica nada. Vocés tinha que ter trazido ele no mesmo dia’.
Ent8o nés velo. Entdo é igual passou um tempo, quando foiagora, ele so fica
falando em morrer, que quer sumir de casa... que quer sumir, que ndo quer
ficar agui, que quer ir embora. Ai, eu levei ele no médico de plantéo, plant&o
gue tava no hospital, e fdou que ele tava com comegozinho de depressdo,
provocado por causa disso. Agora, t6 arrumando psicologo pra ele, de novo.

Na escola, a criangca se abre para 0 mundo, um mundo particular, feito de muitas
semelhangas com o espaco da casa, mas, mesmo assim, um mundo de relagdes outras que
ndo as estritamente familiares. A crianga, para ocupar esse espaco ao olhar dos outros
precisa de uma certa desinibicdo. A maior parte das criancas € mais desinibida na escola do
gue em casa. Algumas sd0 mais quietas ou se comportam da mesma maneira que em casa.
A ligacdo necess&ria que a criancga estabelece € com a professora, com quem tem contato
mais direto e fica no interior da sala de aula, numa relagéo estreita e cheia de conotagoes
afetivas: a professora d4 muito carinho, € boa, da pirulito e bala, d& muito amor, pega no
colo. Essa duplicacdo de figuras femininas, para a crianca, tem um significado maternal
explicito. (Quadro 15)

Quadro 15 — DESINIBICAO DA CRIANCA E ADULTO QUE TEM MAIOR LIGACAO NA
ESCOLA

Desnibi¢cdo na escola Com qual adulto tem| Por qué
maior ligacdo na escola
EO1 — O Jodo Augusto dentro da sala| Com a professoral Ela é que tem contato mais direto.

€émaistimido, ele € mais aberto com
a familia, qualquer pessoa mais
assim, ele ja fica mais retraido. A
Gabriela a principio €la é timida,
mas a hora em que €a da ou tem
uma janelinha, ela abre e pronto, isso
€ tanto em casa quanto na escola, €la
€ bem mais extrovertida que o Jodo!
EO2 — Mais desinibida. Se sai bem | A professora[Saozinha] | Pelo fato da professora ser severa
na escola. Gosta das tias da escola. [igua aea. Limite=apego]

EO3 — Desinteressado pela escola. | Ndo tem. Aparentemente, | N&o respondeu.

Isso, contrério, desinteressado. Fica | ndo. S6 com a professora
louco no dia em que ndo tem aula,
pergunta que dia que é sdbado e
domingo toda hora. Eu percebo




assim porque de fica "Mae, amanha
éque dia?’. Ai, naterca “Depois de
amanha é que dia? Mae, amanhatem
aula? Que dia é o feriado?’. Ele fica
contando os dias. Eu faei: “Johnny,
no fica assim. Entendeu? E bom ter
aula. Quanto menos vocé ir na aula,
maisvocé vai ficar naaula’.

EO4 - E. Pdo o que a professora
passa pra mim, € 0 mesmo que aqui
em casa. Aqui em casa quando néo
edta assdindo a televisio é uma
matraca, principamente quando té
aqui fora. Nossa Senhoral Onde elas
ndo podem ficar € que as duas quer
ficar. E elas € bem conversada na
escola. E 0 que a Caozinha passa
muito para a gente. Mas agui em
casa € 0 mesmo jeito, € 0 mesmo
jeito, conversam com a gente, conta
as novidades, faa do coleguinha.
Nosso Deus! E onde néo pode estar.
Quando eu estou agui fora, no meu
fogdo de lenha, é onde das quer
ficar. O gue ndo pode é o que €las
quer. E isso o que vocé quer saber?

La na escola?? Ah, eu
acho que é com a
professora delas. E elas
tém loucura pela Sabrina,
da Aninha também.
Gostam  demas da
Sabrina, que a Sabrina ja
foi professora delas. Com
a Aninha, né? Mais a
professora, mas a
Céozinha. Mas com as
outras também, vocé pode
até perguntar a das, que
edlas tém muita ligacéo
com as duas.

Eu imagino que é porque crianca
gosta muito de carinho. Sei 14, ndo
estou puxando o saco, porgue ndo é
sd eu ndo, nas outras pesquisas
talvez va ter alguma mée que vai
falar isso procé, mas a Sabrina foi
uma professora excelente para a
Milena e para a Emiliana. N&o
tenho nada que queixar dela. Tanto
que até hoje elas sdo apaixonadas
com €la E a Aninha, também, eu
ndo sal se elatem... elatem o jeito
dela meio de moleca e tem a hora
certa de chamar a atencdo. Entéo,
as meninas gosta muito dela
Portanto, vocé estd fazendo a
pergunta sobre as duas, mas eu vou
falar uma coisa que ndo tem nada a
ver. Portanto, as outras também,
todos adora €la, principamente a
mais velha, que estudou com ea
muito tempo. Nosso Deus, da
considera como uma mée. E essas
duas também estdo no mesmo
ritmo; respeitam ela, brincamcom
ela E umaligagéo forte.

EO5 — Ja Na escola, €e € muito
ativo 14, conversa com todo mundo,
muito levado

Com a professora dele.

Porgue vive na sda com ele. Ele
gosta muito da Sabrina também,
demais.

EO6 — Acredito que sm. Ele edta
desenvolvendo. JA faz o nome
sozinho. Nunca ficou dentro da sala
com €ele. Ele fica sério nafila. Bem
comportado. Ele chega e ficaai em
pé. Igua homem. Dai a pouco ndo
sabe, s a professora.

A professora.

Elamais tempo ai do lado.

EO7 — Acha que ndo

Com a professora dela

Porque da muito amor, carinho,
tem aguele afeto por ela

EO08 — Nao sabe.

Com a professora.

Gosta muito dela

E09 — Gosta de ir arrumadinha para
aescola. Acho que ndo.

Com a tia Com a
professora mesmo.

Ela gosta muito dela. [“quando eu
chego na escola, ela manda um
recadinho para mim, ta em cima da




mesa’| porque €a traz pirulito,
bala.

E10 — Nao, ele @ muito quieto.

A professora e mas
ninguém.

Ela dacarinho para éle, elaé muito
boaparaele.

E11 — Quer participar de tudo. Elas
S50 muito enxerida.

Com a professora.

Elas gosta muito dessa professora,
agora, tem muito carinho com ela

EI2 — E mas quieta La ela fda
menos.
E13 — E. A professora ja faou que
ela é levada, fica pulando, ndo fica
quieta.

Com a professora.

E a professora dea
mesmo, elando fala nada

Ela € uma mée Ela tem a
professora como mée.
Porgque elaficacom elalanasaa.

E14 — E. O outro € muito timido, ele
néo é.

A professora.

Ela demonstra um pouco de
carinho pra eles. Sabe dar respeito

guando precisa.
E15 — E. Mais solta, conversa mais, | Com a professora. A professora pega ela no colo, é
tudo que quer conversar com a aguele carinho.
professora, fala o que quer.
E16 — E menos do que em casa Com a professora. Elafdamas.

E17 — Nao.

SO com aprofessora.

Da muito carinho prale.

Para as maes, a escola € um local de lagos afetivos, tanto da crianca como delas. As

criangas se relacionam com amiguinhos da escola e parentes e as méaes se sentem felizes ao

participarem da escola dos filhos, em todas as situagdes gue esta requer. Essa felicidade

chega a ser uma volta a infancia para as maes, que ndo tiveram oportunidade de estudar e

véem a escola como um espago socia fundamental em suas vidas diarias: fungdes como

levar e buscar a crianga, participar de reunides, pegar boletim, sdo relacionadas como

oportunidades de sentir esse prazer de pertencer a0 mundo escolar através da crianca.

(Quadro 16 e 17)

Quadro 16 — APEGO AFETIVO DA CRIANCA

Com qua crianga o filho/a é mais
apegado

Por qué

EO1 - A Gabriela com alsabel, € umal
amizade que veio desde o jardim.

A amizade dele é a prima dele. Agora,
com a... assim, 0 ano passado, porgque
ele comegou 0 ano passado, € a
Isabela. Leticia, que é prima dele,
s80... desde pequenos a diferenca dos
dois € muito pouca, €le é de setembro e
ela é de dezembro. Ento, eles 8o, eles
sd0 ligados, tanto em casa quanto na
escola. E.. e agora tem uma

EQO1 - Desde o jardim, eu acho assm porque alsabelaelaé

prima da Ester, é sobrinha da Ester da nossa sala, e é
sobrinha de uma cunhada do meu marido. Entéo, assim, a
Gabriela é muito ligada a esse negécio de familia, de
parentes e essa Isabela €la acaba sendo nossa parente
também, prima minha mas longe. E, elas tem uma
afinidade, desde peguena as duas sempre assentaram na
mesma mesinha, sempre é... conversaram muito, sempre
t&0 ligando uma pra outra. E uma amizade que vem desde o
1° periodo que elas comecaram a estudar junto.




Japonezinha, a Rubia, que ela também
é pra€ele é amelhor amiga, tanto é que
ele a principio ficou com raiva dela
porgue chamou..., €ela falou que, que
elaiaassentar com ele e com a Leticia
porque os dois s jeponeses. Ela é
japonesa, e ele ainda brigou com ela
gue ele ndo era japonés, a ea falou
assm: “Vocé pode até ndo ser, mas
gue tem o olho puxado tem”. Entéo,
entdo, assm, sd0 amicissmos também
(é umaturma).

E02 — Larissa (vizinha).

Va junto, volta junto, brinca junto. Fala o tempo inteiro
nela.

EO03 — Especificamente, nao.

N&o sa. Ele ndo comenta.

EO04 — [sem pergunta)

[sem perguntal

EO5 — [sem pergunta)

[sem perguntal

E06 — N30 sai. Ele ndo chega a definir.

EO7 — Com aCristiane.

Porque sdo vizinhas, brincam e gostam muito uma da
outra.

E08 — Com o priminho.

Fica junto direto, qguando ndo estd na escola esta agui junto.

E09 — Com aRaqud.

“Porque ela ndo me bate, aV. maisaB., jaera pro mato”.
“Aquelas meninas darocal” (faa da menina).

E10 — Com o Fabricio.

Porque € primo, estuda numa sala so. Ele tem mais
conhecimento com ele.

E11 - Maara A outra, Leandra.

As duas se entendem mais, conversam mais, brincam mais.
Ficamaisjuntas, se entendem.

E12 — Com a prima.

As duas brinca junto.

E13 — Acho que com a Larissa.

Outro diatava brincando com € a

E14 — Vinicius.

O que um tem de quieto o outro tem de levado. Os dois
levados. Combina.

E15 - Ariene.

E prima. Mora perto, brinca muito sempre junto.

E16 — Gleison.

“Porque os outros nao gostam de mim” (resposta da
crianca).

EI7 — Com as meninas da vizinha do
lado.

Porque sempre ficam juntos. Sou casada com o Irmao dela.

Quadro 17 — SENTIMENTO E ASSUNTO DA MAE NA ESCOLA

Como amée se sente quando val a escola

Assuntos com outras maes

EO1 - Eu me sinto muito feliz e... agora, esse
ano eu t6, ta mais complicado, mas eu sou o
tipo de m&e assm que de vez enquanto faz
uma visita Gosto muito, sou muito...
€lu... eu entroso muito com os professores
deles, acaba virando até amigos deles. E,

todas as professoras que a Gabriela teve, ey,
porque elafoi aluna daLuciana, daTia Cida]

EOLl - Ah eu, quando eu, quando ia muito na
escola, agora muito tempo ndo existe, eu, a gente
conversava muito sobre assuntos da escola mesmo.
Mesmo porque elas ndo dao brecha para a gente
conversar sobre outras coisas.

eu,




e da Juliana que estuda com a gente, entéo
nds somos todos nuito ligadas. E eu, eu sou
tipo assim: Ah, hoje eu vou |4 na escola da
Gabriela, saber se esta precisando de alguma
coisa, se tem alguma coisa que eu possa
fazer, sempre foi desse jeito é.. a minha
relacdo com a escola é muito assm de

participacao.

EO02 — Bem. Escola, professora, se tiver algum problema, ficam
todas comentando. Professora que deixava os
meninos baterem no outro.

EO3 - Estou fazendo a coisa certa | Separacdo, casamento, problemas, depressao.

influenciando ele.

E04 - Ah, eu me sinto muito bem. Adoro ir
na escola Nosso Deus!

Com as outras maes?! A gente sempre comenta
muito como as criancas ta indo na escola. Quando
tem uma reuni&o uma sempre mostra para a outra
“Ah, como é que ta o negdcio do seu filho? Como
taisso?’ A gente conversademais sobre isso.

EO5 — Eu me sinto muito feliz. Adoro levar
ele naescola.

Esse neg6cio de separacdo € 0 assunto que mais
vez...elas até me xingam: “esguece esse homem.
Pelo amor de Deus!”

E0O6 — Gosta muito. Toda-poderosa. Ali
estudou quando era crianca. Ali foi o meu,
assim... eu gosto ddi porque eu estudei ali,
ndo tinha 0 4° ano ainda, tinha até 3 anos,
né? Nossa, eu amava as minhas professoras.
Eu tinha ciimes delas, um ciime doente.

Nossal Quer dizer, elas eram dagquelas que,
sabe, sentava com a gente. Eu ndo sei se hoje
as professoras sd0 assim porque eu ndo estou
na escola, né? Mas elas tinha, assm, ndo sel
era pouquinho auno, porque a escola era
bem pequena, entéo sentava a gente no colo.
Al, as vezes, sentava uma outra crianca no
colo, eu saia correndo para 0 campo e elas
iam atras de mim me catar. Eu era t&o boba.

Bolsaescola. Comenta a distribuicdo da bolsa-
escola.

EO/7 — Me sinto bem

Os asauntos do dia-a-dia mesmo. Alguma coisa
gue a crianga faz na escola, que a gente comenta,
da merenda, que das fala, muito da merenda, que
elas gosta.

EO8
tranqilo.

Muito bem. Porque esta tudo

Coisas de familia mesmo.

E09 — Bem. Gosta de ficar informada, como
eles estdo indo, se tem algum brigando. Ai
me sinto bem.

Mais assunto de crianca, de filhos. Como eles estdo
na escola, como é o canportamento dentro de casa.

E10 — Sente muito bem. Como se estivesse
estudando. “Como eu fosse pequenininha,

estudando também”.

Sobre as criangas. Tem mée que bate e elafdapara
ndo fazer isso. A vida de agora é muito diferente, a
gente tem que explicar um bocadinho.




E11 — Curiosado que va saber.

Sobre a briga das criancas.

E12 — Redizada. Um prazer enorme de ir
nas reunido, de buscar os boletim, de ser
chamada para conversar sobre o filho.

O desenvolvimento dos filho. Comparag@o.

E13 — Muito bem. Gosto de frequentar, das
reunido.

N&ao s4i... coisas de casa. Nao sa falar nada, nao. A
gente esguece o que fala.

E14 — Me sinto bem de participar das coisas
do meu filho.

E15 — E uma emogdo. D& vontade de voltar a
estudar, voltar o tempo. V& a professora
dando aula e fica observando. Agora é deixar

Assunto de piolho e da educagao.

Sobre a educacdo dos filhos. Se estdo brigando, se
tem do que reclamar.

pros filhos.

E16 — Gosto muito. Sinto bem.

A gente nao tem intimidade ainda. Assunto que ta
fdando 14 numareuni&o. A crianca mesmo.

E17 — Tenho vontade de estudar de novo,
vontade de fazer as coisas que crianca faz.

Sinto bem.

Algum comentario sobre como acriangataindo, as
vezes recado que ele num ficou copiando.

As conversacOes entre as maes e delas com a professora sdo constantes. Fazem parte do

ritual escolar. Com a professora, tratam sempre do comportamento da crianca, da

aprendizagem, do rendimento, do acompanhamento escolar, roupa, uniforme, salde e

escrita. Conversam se a crianga estd comportada, sem brigar. (Quadro 18)

Quadro 18 — CONVERSAS DA MAE NA ESCOLA (Mées e Professora)

Com guem a mae conversa mais

Conversa com a professora

EOI — Eu converso mais com a mae da
| sabela

Com as professoras eu converso desde do... do comportamento
a0 relacionamento deles dentro da sala ao rendimento mesmo.
Tanto é que a professora do Jodo Augusto, a gente € até muito
amiga e eu e Luciana a gente sempre...

EO02 — As méaes dos dunos da sda da
filha, ninguém em especid.

N&o. (inibicdo). Eu sO vou la para levar a crianga e buscar.
[contradicdo]. [conversar € tempo]

EO3 — Prima minha, sobrinha do meu

pai. Sobre depressio, problema
psicolégico, a gente faz terapia
psicolgica.

A gente tem um pouco assim contato: SO se cumprimenta e
tudo. Até foi a minha mée que pegou o boletim do Johnny.

Ainda pedi a mamée para perguntar a ela sobre 0 Johnny etal.
Elafaou: “o Johnny ndo mexe, ndo briga na escola, ndo. Ele s6
precisa...” Ainda pediu uma guda ao menino em casa paramim
incentivar mais ele a aprender, ter mais vontade de escrever.

Ela acha o Johnny muito mole, muito assm com falta de
vontade de aprender a escrever: manda escrever e ele ndo
escreve; manda passar... €, as Vezes, ndo passa.

E0O4 — E com Aparecida, converso
muito com... N&o. NOs conversa sobre
0s nossos filhos, mas ai, assim, quando
a gente vem pela linha, tem outros

Converso muito sobre a Milena mais a Emiliana, pergunto
muito como as duas vai indo na escola. Eu falo: “Vocés, dentro
da escola, vocé € mée delas. Se for preciso de pbr de castigo,
vocé pde. Dentro da escola vocé € mée e vocé tem inteira




assuntos que a gente conversa,
conversas particulares... N&o, mas
assim, eu acho que é particular, eu ndo
posso falar, ndo. N3o. E sempre assim,
sobre 0 que acontece: “Ah, vocé
acredita que o meu marido fez isso
comigo? Ele teve coragem”.

liberdade™. Tanto que vocé pode perguntar a ela. E reclamo
também, de vez em quando eu reclamo. Pode falar reclamacao?
Eu reclamo porque... os pior s80 as praguinhala na escola, em
toda escola. Eu até costumo falar com elas assm: “Faa com a
tia para mandar bilhete porque o negécio esta pegando”. Ai, eu
fao para ela assm: “A Milena mais a Emiliana me falou, ja
passou para mim, j&'. E reclamo assim, se, por exemplo: “Ah,
mée, o fulano faou isso comigo”. Um coleguinha, que sempre
acontece. Eu falo: “Céo, vocé fica mais de olho no que esta
acontecendo isso, assim, assim, com elas’. Elavai me faar por
gque que aconteceu, porque elas também ndo sdo santinhas.
Sobre iss0 é que a gente conversa.

EO5 — A Daura. Esse negécio de
separacao € o assunto.

Que ele é muito levado, € um sapeca.

EO06 — A vizinha de cerca.

Pergunta como o filho esta na escola. Se e estd levado. Ela
fala que dle esta comportadinho.

EO7 — Com aMaria

Sobre a crianga, como val na escola.

EO08 — Com alLeni.

Pouco vou |3, sd nas reunides.

E09 — E aVanda.

Pergunto mals como da esta indo, se esta saindo bem, se esta
acompanhando a turma direitinho. Se €la esta agiientando e tal.

E10 — Com a Gracinha, a cunhada.

Principamente que o Michagl € muito quieto. Aqui em casa
nao é.

E11 — Com a Judite, a Favinha.

Sobre afilha. Ela é nervosa, Se ta se comportando bem, se fez
adguma coisa

E12 — A Rosana. A gente vai junto e
volta junto.

Como ta o desenvolvimento, se ta prestando atencao. Se ta
conseguindo acompanhar as outras menina.

E13 - A cunhada

Nao sou de conversar muito. Nao sou de falar nada com
professora. Quando os meninostira eladafila, some coisadela,
eu falo com a professora.

E14 — Com Adriana.

Pergunto. Como € que ta 0 comportamento, 0 respeito, no
desenvolvimento da escola.

EI5 — Com a crente. Uma colega e
tanto, trabalham juntas na lavoura.

Se a filha estd desenvolvendo ou ndo, se estd fazendo
malcriacdo, se ela respeita a professora na escola. Sobre os
estudos.

E16 — N&o sai ainda.

Se de ta se desenvolvendo bem, se ndo ta pintando na escola,
encomendar uma roupa, um uniforme.

E1/—- ComabDbadila

Quando de sa daqui, reclama de dor de cabeca, reclamo com

€ela, vou 14 e falo para se ee sentir, mandar ele embora. Como
detaindo, ela fala que ele ndo ta copiando direito. Tem vez

que fala que td melhorando.




Ao conversarem na escola com as instancias de coordenacdo e supervisao, 0s assuntos séo

privilegiadamente os relativos ao atendimento da escola, festas e reunides. Mas é

importante a figura da coordenadora, que tem carisma e catalisa as conversas em torno dela.

Ja com a supervisora, o didogo quase ndo flui porque ela aparenta ser de uma outra classe

socia, o que cria uma dificuldade para ainser¢cdo no meio. (Quadro 19).

Quadro 19 — CONVERSAS DA MAE NA ESCOLA (Coordenadora e Supervisora)

Conversa com a coordenadora

Conversa com a supervisora

EO1 — Conversa muito. Tanto sobre a escola
guanto para apoio seu profissiondl.

Conversa muito (idem).

EO2 — Coisa da escola.

Quase ndo conversa, SO em reuni 2.

EO3 — Sobre aduno, o norma da escola. SO
esse assunto.

S6 se cumprimentou. Nunca conversou.

E04 - Com aAninha?! |h, aquelala? Eu acho
gue de tudo. (risos) Com ela converso de tudo.

Com a Flavinha?! Flavinha é mais reclamacao, assm
das criancas, de alguma mae chata também. Hi! E sobre
isso. Eu vou falar umas verdades. Vocé sabe... ndo,
VvOCé ndo sabe, ndo, vocé ndo ... Tem umas maes bem
chatinhas, principalmente quando se faz reunido. “lh,
Nossa Senhoral Chegou fulano...” E uma coisa demais.
Porgue a Flavinha ndo fala nada ndo, é a gente que fala.
As linguarudas é as maes.

E05 — Quase tudo.

Nao converso ndo, e dificil.

EO6 — Sa tudo. Ela foi minha professora
guando eu era crianca, né? Entdo, eu lembro
assim muito dela e eu comento mais... Mas ja
comentei até quando vocé estava falando de
abuso sexuad. O meu menino chegou &
comentar uma vez que o0 menino tirou a calga,
eu comentel com ela, mas ai elafdou que era
para mim ver e tudo. Ai, eu conversei com a
professora; depois ele falou que... ela falou
gue ndo, que ele tava falando aquilo porque...
“Ah, mée, ele tirou a calca e me mostrou o
piu-piu”. Eu falei: “ah, filho"!, Pra mim, eu
acho que é um absurdo 0 moleque fazer isso
pro outro. Mas depois foi tudo resolvido. Af, o
menino até ficou triste porque eu ndo quis que
de fosse fazer trabaho junto, mas depois o
meu filho ndo comentou mais nada.

Sem resposta.




EO07 — Sou mais dificil de conversar com ela
As vezes, quando preciso de um caderno, a
gente chega perto dela para pedir.

Sou mais dificil de conversar. Nao vejo ela. As vezes,
guando vou 13, dando esta

EO8 — Nas reunides, quando ela manda
chamar.

SO sobre 0 mais velho.

E09 — Se tiver uma coisa para reclamar, se
tiver agum brigando, uma reclamacao.

Com ela, émuito dificil a gente conversar.

E10 — E muito dificil de conversar. De vez em
quando, ela conversa comigo assunto da|
reuniao.

Muito dificil de conversar com ea

Ell - Defega

De festa também. Quando tem desfile, tem que acertar
com as duas.

E12 — Todo tipo de davida ou problema.

Nunca conversou com €a

E13 — N&o converso com €a, ndo.

Converso nao.

E14 — Asvezes, quando acaba materia. Sobre
abolsa-escola

Converso pouco.

E15 — Setem reclamacao a fazer das criancas.
Ela pergunta se temos sobre ela e dizemaos que
néo

Tem pouca intimidade. Conversar, ndo.

Elé — Se de tava bem, s ndo tava tendo
problema.

Ainda ndo conversel. Ta mea curta anda a minha
participacdo.

E17 — Tenho mais liberdade. Em tudo. Ela me|
daforca. Preciso de psicdlogo pro menino, ela

daum jeito; de dentista, dlada um jeito.

Nao tenho muito costume com ela.

As maes afirmam gue o0s agentes escolares pensam diferente delas. Alegam que sdo pessoas

que tém uma vida diferente. Comparando-se, uma mée disse que as pessoas das escolas tém

maior auto-estima. Devido a professora dar aula, saber lidar com o ritmo de aprendizagem

do aluno sem a ansiedade materna, demonstra um dominio sobre a crianga que a mée

atribui a diferenca de pensamento. (Quadro 20).

A falta de intimidade com dguns agentes escolares faz com que ndo adquiram o costume

necessario para avaliar a pessoa e essa diferenca passa de uma admirag@o pelo agente

escolar para uma medida objetiva de conhecer de pouco tempo, ser mais acanhada, sem

graca de conversar. Quando gpontam que 0s agentes pensam diferentemente, o critério é o

tempo de conhecimento. Com quem ndo tem mais intimidade, ndo tem costume adquirido

entre elas, acham que pensa diferente. A intimidade aproxima o pensar, idealmente.




Os assuntos sexuais sdo tratados com a coordenadora ou com a professora, mas de maneira
limitada, quando ocorrem situagdes de sala que as mées reprovam, como é o caso do
menino tirar o cal¢éo para mostrar a cueca. Brincadeirinhas, abobrinhas, “bistirinhas’ séo

ditas no portdo, “coisas de mulher”.

Quadro 20 — CONVERSA SOBRE ASSUNTO SEXUAL E DIFERENCA COM RELACAO A
PROFESSORA

Conversa sobre assuntos sexuais com aguém na Diferencada professoraem reflagdo amae
escola?

EO1 — Com a professora. Menino tirando a calca Sao na. Como pessoas S30 porque tem uma
para mostrar a cueca, a filha recebendo cartinhas. forma diferente de ver ou de enfrentar

A escola aborda 0 assunto em reuniGes. problemas.

EO2 — Nunca. Nunca saiu esse assunto. E o Com certeza. O jeito de conversar. Ela € mais
primeiro ano dafilha e foi a poucas reunides. estudada. Tudo é diferente.

EO3 — N&o, nunca conversal. Tenho pouco conhecimento dela.

E04 - No. S6 se assim... ndo, dentro, dentro da A diferenca € que ela é diferente, uai, pois ela
exola propriamente ndo. A gente fala umas € professora e eu ndo sou. Eu acho que a
bistirinhas, mas ndo assuntos... As bistirinhas... pra diferenca quetem é essa.

dentro da sda N&o, assim, a gente costuma Uai, elas tém um grau de escolaridade maior
brincar. Quando a Aninha vem acompanhar nés até do que aminha. A diferenca é essa. Agora...

0 portdo, ai a gente fica... conversa bastante, ai sai

uma bis... Onde tem uma turminha de mulher, ndo

sa nada que preste. E ai sai alguma besteira

(rindo)

N&o, assm, ndo é dizer: “1h, agora fudeu”. (As

gargahadas) Ai, por exemplo: gracas a Deus a

gente se da bem com todo mundo. Ai, costuma. A

Anavem acompanhar nos até o portao, ai, nés vem

conversando, vem rindo. Entendeu? V océ pode até

perguntar a €la. Ai, sai abobrinha. O que vai sair

alguma coisa que preste? (rindo)

EO05 — N&o. Lugar s0 de crianga, ndo desse assunto.  N&o. Fomos criadas quase juntas.

EO6 — Com a coordenadora. Pois é Eu comentel Acredita que € diferente, Sm. Aglienta mais
isso com a Aninha, né? Comentei, sm. Comentei das criangas do que ela. Faz o papel de mée.
com aAninha, comentel com... ndo, comentei... foi Elando é amae.

s6? N&o. Comentei com ela e com avizinhalaem

cima. Foi o dia que o menino ndo... que foi fazer

trabalho, eu falei assm: “Na&o, filho, vocé podia ir

noutra hora, porque vocé ir com 0 meu menino

fazer um trabalho de pesguisa que vocés estéo

comecardo agora...” Que ele esta na 42 série €,

entdo, ela ja quer comegar com 0 meu mais velho.

Ali, eufalei: “Entdo, vocé podiair na outra turma’.

Ele ficou triste, a mée dele chegou avim agui, mas

nao encontrou comigo. Mas, ai, eu comentel com a




vizinha ali: "V oce sabe muito bem por que”. E por
gue a menina dela é muito... o menino fica
mexendo muito. E por isso. Mas ndo tenho nada
contraele. SO paraevitar.

EO7 — Néo. Acha que sm. Ela tem um dom dela ensinar,
explicar, e a gente tem outro diferente, a gente
€ de mée e casa mesmo. Ela € uma mée na
ecola, ensinando di as criangas, e a gente
ensina em casa. Elatem aquele dom de ensinar
a escrever, a ker, a brincar, que a gente nem
sempre esta tendo tempo pra brincar com as
criancgas em casa, a gente brinca, né, mas lana
escola é diferente do que em casa.

EO08 — N&o. N&o gosta muito dessas conversas. N&o. Ela da carinho, respeita as criancas. La
todo mundo tem que respeitar. Respeito.
EO09 — Néo. Acha gue sm. Nao tem nem como explicar

direitinho. “Ela é de um jeito, eu sou de outro”.
N&o tem como explicar direito, mas acha que
sm.

E10 — Néo. Sim. Ela é muito mais saida do que eu. No
modo de conversar, ela sabe conversar mais
bem do que eu. Pra quem n&o tem estudo, ndo
sabefalar nada. Pessoas bestado!

E11 - Nao. (pausa) Nao, s6 que ela é bem caadinha. Ela
tem muita paciéncia
E12 — Nao. N&o. Nés somos diferentes, porque acho que

ela é bem timida, agarra assim nas reunides
dela. Para lidar com a Carina, € do mesmo

jeito.
E13 - Néo. Nao sabe. Tem pouco contato.
E14 — N&o. As vezes, sai uma abobrinha. Ndo tem E. Ela é mais dura e mae ja ndo é. De chamar
muita coisa, n&o. atencdo. A professora ama, mas a mée ta..
primeiramente.
E15 — Nao. Na escala, ndo. Nao. Acha amesma coisa, ndo acha diferenca

S6 porque estar minha filha estudar néo acha
gue tem nada a ver ndo. E a mesma coisa.

E16 — Néo. E. O jeito de pensar dela num me parece tao
diferente ndo, mas é agquele negdcio, eu ndo
tenho ainda intimidade para identificar muita
coisa

EI7 — S6 com a coordenadora Quem ficou Elaé professorae eu nao.
sabendo disso foi so ela

Os agentes escolares sdo vistos pelas maes como superiores em algumas qualidades e

propriedades. Elas conversam mais, tém mais estudo, so mais faladas e sdo vistas como
alegres e agradaveis. O trabalho exercido por elas na escola é um diferencial importante em



rdlacdo as mées que ndo trabalham, ndo tém uma ocupacdo remunerada, nem uma

profissdo, como tém as pessoas da escola. Os agentes escolares sabem muito, estdo ali para

educar as criangcas com conhecimento de como proceder, com a paciéncia requerida ao

trabalho com as criangas. As méaes atuam em casa, com a educacéo em casa. Como a

crianca estéd em um e outro espago, a professora acaba por ser mencionada como uma mae,

uma méae que ocupa o lugar da mée na escola. Assim, se identificam as duas fungdes em

uma sb, e com a continuidade dessa interacdo com

a escola, a mae adquirird mais

procedimentos pedagdgicos e a professora sera mais afetada pela maternalizacdo de sua

funcdo docente. (Quadro 21).

Os cargos da professora e da coordenadora sG0 0s mais proximos das maes. A supervisora

tem um distanciamento maior, por uma questdo de distancia social que se transforma em

distancia afetiva.

Quadro 21 — DIFERENGA EM RELAGCAO A COORDENADORA E A SUPERVISORA

Diferenca da coordenadora em relagao a mae

Diferenca da supervisoraem relacao a
mée

EO1 — Ela é diferente, sm. Ela é um pouco tradicionalista.
Ela é mais velha. Pensam diferente. Sou mais cabeca dura,
elas sdo mais préticas.

Nao tem muito contato.

E02 — Também. Na parte de estudo, de tudo.

Também. Elas conversam bem, é
estudada. E diferente da gente. Por
gué? N&o sai. Eu tenho vergonha de
conversar; eas ndo.

EO3 — Ah, eu acho da diferente de mim. J& a Ana
Miquelina, inclusive, eu ja conhego ela mais, eu acho ela
uma mulher mais para cima, determinada. Eu acho ela
assim... ela tem um alto astral, assim, uma pessoa de alto
astral, uma essoa sorridente; tem muito carinho com as
criangas, talvez tenha mais paciéncia.

Ah, com da ja tenho pouca
intimidade, a gente SO se
cumprimenta. Eu e ela, agente assim,
nunca conversou, assim, nao.

EO4 — E diferente porgue nao tem ninguém igual. Eu acho
gue é. Eu tenho 0 meu jeito de pensar, elas tém o delas de
pensar. Cada um tem opinido propria, N€? Nem as duas
gémeas minhas, que sfo gémeas, ndo €igual.

[dem.

EO05 — N&o é ndo. Ela é muito boa. Qualquer coisa, conversa
com ela.

E. Nunca tive amizade com e€la. Ela é
muito fechada.

EO06 — E franca, igud.

N&o me abro muitos assuntos.

EO7 — E. A gente estd em casa e ela et na escola, ela
ensina coisas diferentes, o dever dela € outro, de fazer, o dal

gente € o de mae mesmo, de casa mesmo, de dona de casa.

E Também. Ela estd la ensnando
também, e a gente estd em casa,
porque tudo que €las ensnam na




Elaensina as criancas, €la é supervisora na escola e a gente,
estando em casa, hdo sabe, igua ela sabe muita coisa.

escola € bom pras criangas, ai o
ensinamento delas, tem o ensinamento
ai de.. para ensnar as criangas a
progredir e a gente tda em casa. O
ensnamento dela é de ensinar na
ecola

EO8 — E um pouco sm. Melo positiva.

Ela tem uma carinha mela ruim, de
guem ndo comeu nada.

EO9 — Sm, também. E tao dificil de explicar. Acha que é
em tudo.

E. Maisrica, mais de posse, ja é uma
diferencazinha. Todas e€las sdo mais
folgadas.

E10 — Sim. Muito mais agradavel, muito mais boa.

Nunca conversel com ela.

E1T— Do meu ponto de vista, nao.

Elaso € maisfdada, S0 1S0.

E1?2 — E muito diferente. Ela € muito franca e eu nao
consigo.

E sm. Nao tem muita conversa com
da

E13 — Também nao sabe.

Nao sabe. E diferente. Eu sou pobre.
Elas ndo é rica, mas é mais do que eu.
Elas pode mais do que eu. Porque tem
um trabalho bom, ganha bem. Acho
gue ganha.

El1l4 — E. Asvezes, o filho dedliza um tiquinho e amae ta dli
também. Elas quer por eles no certinho.

Ela é mais cdadinha

E15 — Nao. E amesma coisa. Conversa, da tchau quando vé,
gritaela

Nao, também no.

E16 — Como nao tenho muita intimidade, nao 2.

Parece, ne, sei 1a Tem pessoas mais
simples, tem pessoas mais metidinho,
gosta de diferencas, de luxo. Sou
simples até demais.

El7/-E.

E. Elas tém estudo, tém profissao boa
e eu ndo tenho. A minha profissio é
S0 em casa.

A crianca e a escola — projeto familiar

A continuidade da escolarizagdo da crianca € um desegjo crucia para as maes, porque

querem que os filhos estudem e se formem, para, antes de tudo, aprender e ter um

“futurozinho”. A falta que o estudo faz a elas serve de incentivo para continuarem

estimulando seus filhos e filhas e fazendo com que freglentem a escola. Sem o estudo,

“ndo fomos nada, mas ndo é por isso que eles tém que ser”. As condic¢des reais de que esse

projeto possa ter sucesso é que sdo probleméticas e sdo vistas com resignacao pelas maes.



As criancas continuaréo na escola “até quando puder manter ela na escola’ e “se Deus

ajudar”.

A razdo principal de as criangas estarem na escola agora € para estudar, formar para o
futuro. Para aprenderem aler, a escrever, para desenvolverem, para conviverem com outras
criancgas, para aprenderem, em suma, pela simplicidade desses objetivos.

A escola infantil sO pode fazer parte desse projeto parental na medida em que cumprir com
esses objetivos familiares. NO momento, esses objetivos sdo perseguidos, mas néo
atingidos, ficando-se, pelos limites deste trabalho, a margem de uma discussdo mais
pertinente sobre a qualidade da escola e dos profissionais que trabalham com criangas

pequenas.

Se a heranca a ser perpetuada, pelo negativo da contradicdo, pois os pais ndo tiveram éxito
na escola, € a escolarizacdo progressiva dos filhos até se formarem, o papel da escola
infantil para essas familias é fundamental. N&o se pode subtrair delas o direito ater, da
escola, 0s ensinamentos necessarios para acancar esse projeto. E isso que elas pedem a

escola e por i1sso gque as criangas a frequientam desde cedo.

Falar coma crianca

Os adultos conversam sobre assuntos sexuais, mas nunca perto das criangcas. Comquem
tem mais intimidade, a conversa flui até a brincadeira |Gdica. Mas entre os pais das
Criangas, muitas vezes a conversa ndo ocorre, pois a timidez e a vergonha tomam conta: “é

muito dificil”, “s6 no siléncio”, “nos fica caladinho no escuro, e o resto deixa acontecer”.

Evita-se sempre que a crianca participe da conversa, pois elas ndo tém idade para falar de
sexo! “Desencaminha’, € muito pior a crianca muito sabia demais. Quando uma méae tem
que falar alguma coisa na frente de crianca, fala de um jeito especia “usa meialingua’,

falauma coisa e ndo termina de faar...



Familia e escola — 0 pensar sobre a sexualidade da crianca

A mée se sente autorizada a falar na escola sobre a vida escolar do filho, sobre
comportamento e notas. N&o se sente a vontade para falar sobre assuntos sexuais | Pelo
lado da escola, esta também ndo esta autorizada a falar diretamente com a familia sobre
esse assunto. O espago autorizado da reunido de pais poderia ser utilizado para tratar desse
tema, mas ndo se locdiza ai a oportunidade de emergéncia desse discurso. Nas
interlocuces mais intimas, quando estdo entre si, ele acontece. A relacéo de intimidade que
ele requer restringe a rede a interlocutores particulares. Esse discurso esta no nivel do
privativo na sua relagdo com a escola.

A escola detém o poder do discurso educativo e do conhecimento. Desse lugar esta
antecipadamente autorizada para falar sobre sexualidade, embora isso ndo ocorra, ha o
reconhecimento de que € um discurso possivel. O fator que marcard 0 momento em que se
deslanchara esse discurso na escola é o daidade da crianca:

Voz masculina

E. Com o tempo, tem que aprender, uai!

Mas, entdo, deixa eu fazer a pergunta de novo pra vocé, Vanda, e depois eu faco a
pergunta para 0 Seu Zé. Ndo. Primeiro, pro senhor. O senhor acha que a familia
pensa de um jeito e a escola pensa de outro, sobre a sexuaidade da suafilha?

Voz masculina

(pausa) Eu acho que cada um pensa diferente.

Por que, me explica isso, por que a familia pensa de um jeito e a escola pensa de
outro.

Voz masculina

Ah, sei 18 E igua parente... porque uns pensa de um jeito de ensinar mais novo, e
outros pensa em deixar pro mais velho.

Quem pensa 0 ensinar mais novo, € a escola ou a familia?

Voz masculina



Eu acho que é afamilia, né?

E quem o senhor pensa ensinar pro mais velho?

Voz masculina

E afamilia que... (inaudivel) Eu acho, no meu modo de pensar, a familia tem que
explicar mais pra eles. Bdo, eu acho. N&o sai.

E vocé, Vanda, a familia pensa de um jeito e a escola pensa de outro jeito sobre a
sexualidade da sua filha?

N&o. Eu acho que € igual, boba...

Voz masculina

N&o, néo...

...quando tiver ai num ponto... Na escola ja aprende, vai pro ginasio... 0 meu menino
ja estudou e sabe, ele me mostrou mesmo o livro sobre a sexuaidade...

Voz masculina

N&o. Mas aquele € do gindsio, né, Vanda?

Do gindsio. Quando a minha menina tiver ai com 15 anos, eu vou explicar, pra
Cilene, como é que fica, como é que faz, elaja vai entrar pro ginasio, e eu ja posso
explicar ela, como € que faz, como € que acontece, explicar ela o tipo como é que
vive avida, praelair aprendendo. Eu acho que agora ela ainda ta nova pra saber.
Pensando na pequininha, na Keli, vocé acha que tem diferenca?

Aindata cedo, aindata cedo praexplicar ela.

Voz masculina

Eu acho muito cedo, também.

A sexualidade infantil deve sair do gueto no qual é tratada como algo aheio a crianca e
deve ser colocada em relagdo a sexualidade dos adultos que compartilham com as criangas
as cenas da sexudidade, que sdo, em Ultima andlise, algumas das cenas do cotidiano

familiar e também do escolar.

Chegamos ao fina da andlise com a convicgdo de que o pré-construido, em termos do
objeto sexualidade infantil, coloca muito mais perplexidades diante do que encontramos de

fato como contexto quando enfrentamos uma situacdo empirica de estudo. Talvez a fungdo



dessa construcéo prévia sgja exatamente essa: saquear-nos de nossa posicao. Eles devem

saber mais do que nos.

N&o esgotamos o0 material de andlise das entrevistas, nem em analise de discurso isso é

possivel. Apenas apresentamos agui uma analise plausivel.



CONCLUSAO

FINAL

Na primeira parte desse trabalho, fizemos uma retrospectiva de nossa propria trajetéria de
pesquisadora sobre o tema da sexuadidade infantil em varios locais e momentos diferentes.
Recuperamos aspectos de nossa prética de professora com criangas e as Situagles iniciais
gue nos motivaram a pesquisar sobre a sexualidade infantil na escola e, depois, como
chegamos até a familia enquanto lugar incontornavel paraa compreensao da sexualidade da
crianca que é, para as educadoras, na prética, quase inabordavel, apesar do contato

evidente.

Esse recuo de perspectiva inseriu esta pesquisa no movimento de busca que empreendemos
através de nossos estudos para acancar uma compreensdo da sexualidade da crianca por

um outro viés que ndo o das fases de desenvolvimento oral, anal e faica

A linguagem, para a nossa concepgdo, teve uma nocdo mais extensiva, considerada pelo
afeto que a marca e que marca 0s Corpos, O que ndo Se restringiu a uma concepcao de
linguagem estruturada. Estabelecemos, pela hipotese de entender a sexualidade infantil no
pensamento, através da linguagem, uma possibilidade de estudo da sexualidade que
perpassaria por outras questdes que divergiriam dessa rota do desenvolvimento para uma
momentaneamente nomeada de aprendizagem, em um sentido amplo, assimilando
contribuigdes da sociologia de Pierre Bourdieu e da nogcdo de formagdo discursiva de
Michel Foucault.

Esse percurso, portanto, acabou por conferir a esta pesquisa duas vertentes, que resumimaos

agora:

Uma que fez o encontro tedrico-empirico de mais dois processos no pensamento que
percebemos como fundamentais para investigar e compreender as relagbes entre

sexualidade/pensamento/linguagem, que serdo aprofundados em estudos futuros: a



simbolizacdo e a significacgo/significancia; somados a fantasia, a repeticdo/imitacéo e a
redundancia. Vimos investigando a sexualidade infantil, através da linguagem, e como ela
se da nas relacbes entre o adulto e a crianca na escola infantil, o objeto de nossas

observacdes e escuta sendo os gestos e falas da crianca.

Outra vertente foi a de ter redlizado as entrevistas como instrumento de investigacéo, para
apreender as formas de pensamento na familia e na escola infantil sobre a sexualidade
infantil. A, utilizamo-nos da andlise de discurso para analisar as formagdes discursivas dos
discursos dos agentes desses espagos (casa e escola), suas regularidades e agquilo que o0s
caracterizou. A andlise mostrou como é dificil para essas informantes falar sobre questdes
como: abuso sexual, a sexualidade da crianga, a sua propria, 0S impasses conceituais entre
0s agentes escolares e a familia, suas contradicdes e como a escola se configura em um
espaco social das maes, que encontram la interlocutores para as suas conversas sobre 0s
filhos, sobre a escola, sobre tudo, em alguns casos.

Mostrou também como a escola representa a distancia social encarnada na escolarizacéo
dos filhos e filhas, uma vez que as maes ndo seguiram estudando, e nas figuracOes de
agentes escolares como pessoas com outras caracteristicas sociais, de trabalho e de
linguagem, diferentes das mées daquele meio, apesar de semelhangas que vém com a

intimidade adquirida pelo tempo de convivéncia.

Entre contradi¢bes e impasses, as formas de pensamento da sexualidade infantil da escola e
da familia so diferentes, mas se entrelacam pelos discursos. Além disso, a escola também
funcionou como uma agéncia desses mesmos discursos da justica, da medicina e da mora

comunitéria, localizados nas familias, uma vez que se colocou como espaco a partir do qual

esses discursos puderam fazer circuito.

Fizemos as analises das entrevistas baseados na metodol ogia da anélise de discursos dentro
da abordagem francesa. O uso de quadros para a visudizagdo das respostas das
entrevistadas serviu para demonstrar as articulagdes discursivas e a expressao do falar das

informantes, representando a especificidades da linguagem cotidiana e rural.



No entanto, a avaliagdo critica do trabalho realizado aponta para lacunas e arestas na parte
tedrica e na parte empirica que precisam ser revistas para uma proposta de continuidade dos
estudos sobre a sexualidade da criangca no contexto da escola e da familia. Procuraremos
apontar esses principais pontos e tratar de explicitar alguns caminhos para desenvolvimento

no futuro:

- Segmentacdo entre os tempos da teoria e da empiria: 0 desenvolvimento tedrico do
trabalho foi realizado na desafiadora inser¢gdo em um outro campo de saberes, 0 da salde
coletiva, ja gue a nossa formagdo era em letras e educacdo. O impacto inicia com a teoria
socia e a antropolégica s6 pode ser amenizado com a retracdo de qualquer tentativa de
compor uma teoria entre esses dois campos, ou de qualquer anseio totalizante que pudesse
alcar ateoria a um patamar mais rigoroso. A op¢do, entdo, considerada vaida para nés, foi
a de nos situar em um parémetro tedrico sobre 0 assunto desde pesquisas anteriores,
continuando a procurar uma abordagem possivel da sexualidade que relacionasse
sexualidade e linguagem, com observacOes diretas em contextos nos quais a crianga

pequena vive, brinca, aprende, fala e faz.

Essa teoria esta esbocgada na tese embora ndo suficientemente trabalhada a ponto de ser
totalmente apreensivel. Nossa proposta € de busca a producdo do campo sobre
sexualidade, pensamento e linguagem, suas intersecdes e seus desafios. E preciso debrucar-
nos agora sobre os dados recolhidos do universo da observacéo, até mesmo retornar ao
meio pesquisado para uma recolha mais especifica, e trabalh&-1os com um viés tedrico mais
rigoroso. Uma outra andlise dos dados existentes serviria para retirar os exemplos que
demonstrem aqueles processos de simbolizacdo e significagdo/significancia, que ndo estéo
escondidos, mas requerem uma procura atenta e persistente na claridade ofuscante das
relacles cotidianas e nos rastros de seu encobrimento pela naturalidade.

- Auséncia de uma revisdo bibliogréfica: a literatura na &rea € vasta e prolifica, no entanto,
a pesquisa de campo requer um olhar desnudado para a compreensdo de fendmenos do real
espelhado que verificamos na observacdo empirica. O que nos afastou do necess&rio

percurso de revisdo da bibliografia. Depois da pesquisa empirica, a seqiiéncia do trabalho



deve necessariamente ser reiniciado por revisdo, contextualizagéo, refazimento do
itinerario. O tempo de dedicacdo a uma pesquisa empirica provocou, além de um
deslocamento fisico para uma regido a ser conhecida, uma dedicacdo de tempo para a
realizacdo do trabalho superior ao previsto e ao disponivel para a finalizagdo do percurso da
empiria com um retorno a teoria para o refinamento rigoroso de categorias e andlises mais
apuradas.

A nocgdo de sexuaidade, por outro lado, tanto nas ciéncias humanas e da sallde quanto nas
ciéncias sociais, tem complexidades tais como a distin¢éo entre natureza e cultura, o papel
do biolégico, as varias énfases em género e sexualidade que norteiam os estudos e
pesquisas na area. Para cobrir essa revisdo hibliogréfica, apesar da necessidade, seria
preciso uma inser¢cdo e uma vivéncia no campo de estudos sobre a sexuaidade que ainda
ndo detemos, aém de uma dedicacdo de tempo além da que tivemos disponivel para a
realizagcdo do trabalho de pesquisa empirica e a elaboragéo tedrica para uma abordagem da

sexualidade da criangca nos contextos da escola e da familia.

Para a continuidade, um encontro com os elementos empiricos dos processos indicados,
bem como uma sistematizacdo das rel agdes entre eles configura-se como um préximo passo
de avango nos nossos estudos, para que possamos, através de observagtes, de entrevistas e
pesquisas tedricas sobre esses processos, levantar, no cotidiano da crianga, elementos que
os identifiquem em sua conexd&o com a sexuaidade infantil. Nesse sentido, esta pesguisa
nos trouxe uma experiéncia metodol dgica a ser consolidada com outras reflexdes que ndo

puderam ser feitas aqui.

A metodologia adequada, para tanto, inclui trabalhar na interface da familia com a escola,
pois a crianga freqlienta esses espagos em seu dia-a-dia, tecendo elos entre ambos. Uma
lateralidade é congtituida, portanto. Nem um nem outro espaco, exclusivamente, pode ser

representativo das experiéncias de sexualidade infantil pela perspectiva que adotamos.



Na segunda parte, apresentamos as observacfes e a andise das entrevistas realizadas. Uma
incursdo pela intimidade das casas das criangas trouxe novas perspectivas para a
compreensdo da sexualidade infantil, pois as construcfes que habitam, a forma de habité
las e as influéncias que habitacdo exerce sobre a conformacéo do habitus da crianca
em todos os sentidos socializada, mas ainda em processo de construgdo de significactes
para poder lidar melhor com o ambiente, so todas situacfes de formacgdo da sexualidade da
crianca. A sexualidade da crianca emerge sob nova luz, sem aguele ponto de vista Unico
gue nos fixa na configuragdo familiar, sendo tomada como espacializagdo, formas de
circulacéo e de contado das criangas com 0S espagos e 0s objetos com 0s quais se
defrontam para se relacionarem, numa reparticdo sexual, mas sem se restringir o
entendimento do que se passa nessas ocupagdes, por exemplo, pelos estudos de género, pois
a sobrevivéncia esta em jogo, o maior éxito na aquisicdo da linguagem, sendo a eficécia

dela o instrumento para viver e obter certo controle sobre o meio.

As margens da rua e da casa, para a crianga, com suas respectivas questoes de sexualidade
(mas também de género), sdo um interessante viés interpretativo dessas vivéncias infantis,
para investigar como as configuragdes espaciais, as relagdes com os objetos fisicos e os
esforgos cognitivos que tanto a menina quanto 0 menino precisa realizar para compreender
esse seu estar no mundo. Enguanto para nds, educadoras de criangas, se configura algo
dado, para eles é algo em construcdo permanente para o gjuste de percepcdo tendo em vista
anecessidade de sobreviver.

Procuramos redlizar uma analise de discursos com despojamento, pela razéo de ser das
entrevistas. Esse despojamento foi nosso, de nossas percepcdes construidas, mas também
foi colocado pela smplicidade do material, de pessoas simples, que encararam a entrevista
como uma oportunidade de assumir seu discurso, num meio onde elas se sentem, muitas
vezes, emudecidas pelo saber escolar ou televisivo. Isso teve um efeito negativo: a
colocacdo do material bruto, o que, por conseqiiéncia, comprometeu muito a leitura e a
compreensdo dos dados colocados tanto para enfatizar quanto para repesar a massa

discursiva com a qual trabalhamos.



Pela andlise depreendemos que as formagdes discursivas sobre a sexualidade infantil nos
discursos das maes apontaram para as seguintes regularidades: reticéncia e negagéo; o que
0s caracterizou, no ambito da interpenetracéo de discursos, foi a presenca dos discursos da
justica, da medicina e da mora local. A escola estd medicalizada, assm como a familiajao

fol no nosso passado, e permanece.

Explicitou-se, por pesquisa, uma pouco mais, o papel das professoras da educacéo
infantil. A caracterizagdo delas como uma mée, com os atributos maternais, sendo que elas
sdo profissionais do ensino na escola, inclusive para criangas peguenas, sugeriu um
compromisso além do forma para a educacdo infantil, requerido pelas familias por causa
das dificuldades de educar hoje.

O avancar no pensamento sobre a sexualidade precisa se traduzir em avancos na
sexualidade mesma. Nesse sentido, 0 pensamento a ser feito sobre a sexualidade também é
o0 tedrico. Falar sobre ela, em uma interrogacdo sobre 0 que sga, para se perceber o que
pode ser, constitui-se, a Nosso ver, a possibilidade de exercer uma sexualidade mais livre de
assuj eitamentos das condic¢des educacionais, mas também das condi¢cdes em que, no ambito
da escolarizacdo, a sexuaidade esta colocada pela salde, como ago entre o nocivo, o
perigoso, o saudavel e o prazeroso. Maneiras de lidar que so estratégias de controle, muito

mais do que maneiras de experimentar ou de aprender a sexualidade.

O principal limite metodoldgico dessa incursdo foi uma mensuracéo inadequada do fator
tempo. Para investigar a intimidade das casas, 0 periodo de contato e de permanéncia, bem
como 0 mergulho no cotidiano deveriam ter sido maiores do que 0 gque conseguimos
realizar. Nesse sentido, uma etnografia densa poderia apresentar resultados mais acurados
do que 0s que apresentamos, apenas com observacdes e entrevistas. Mas procuramos extrair
desse contato com as familias, com as casas e a escola, as formas mais expressivas que
estiveram a0 nosso alcance, sem pejo de assumirmos as nossas imensas perplexidades
diante do universo rural.



Esperamos ter conseguido expor, com fidelidade, mas com uma necesséria corrupgdo sob
rigor que a andlise interpretativa requer, algumas das formas de pensamento sobre

sexuaidade infantil em jogo na familia e na escola para a educacéo de criancas.

Houve, para concluir, trés casas aqui construidas: a da palavra, a do corpo e a do
pensamento. Nessas trés moradias, espalhadas pelos espagos da casa e da escola, residiram

um pouco dos saberes aqui apresentados.



FICHA TECNICA N°01—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Conceicéo IDADE: 38 SEXO: feminino
OCUPACAO: Professora Infantil (2° Periodo— 5/6 anos)
ESCOLARIDADE: 3° Grau completo (Contabilidade) e Cursando o Normal Superior

RENDA: 3.000,00 (da familia) RELIGIAOQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa

ENDERECO: Rua Vereador Jerdnimo R. Furtado, 367 — Garga— Carandai —M G

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO

(nomeagdo e intensidade)
NTESCO DADES
07] Marido 38 apaixonada (issima)

Filha 06 apaixonada
Filho 04 apaixonada

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
sala de jantar (fria), 03 quartos e 03 banheiros (02 quentes) (01 banheiro frio, o do quarto de
despejo), sala de televisdo (quente) (serve para héspede), sala de visita (quente), cozinha (quente),
area de servico (quente), 01 quarto de despejo (frio). A mée disse que na maioria dos comodos estdo
sempre todos juntos, tomam banho também juntos. O quarto de despejo, qualificado como frio, na
casa, serve de quarto de brinquedo das criancas. A &rea de servico também € ocupada pelas criangas
parabrincar.
DORMITORIOS: Cadaum tem o seu, camas individuais.
DA CRIANCA - 02
Ondea crianga dorme?
Cada um no seu quarto. Adormecem na sala ou no quarto dos pais, depois vao para o quarto deles.
Com quem?
Adormecem com o pai. Raramente dormem com o casal.
DOADULTO- 01
A porta do quarto do casal fica em frente das portas dos quartos das criangas, com um banheiro no

meio.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: 01 vizinho.

LOCAISDEBRINCAR: narua, no quintal de casa.

LOCAISDE TRABALHO: ndo tem. A crianca gjuda em algum trabalho? No qué? Qual o local?
No domingo, passeia com o pai nalavoura, local de trabalho do pai.

LOCAISDE ESTUDAR: saladejantar.




LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM

FREQU ENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA

Casa dos avis relacionar com afamilia avos e primos

Igreja religiosidade s6 com os de casa (pai, mée e irméa)
Escola educacéo colegas e professores

FICHA TECNICA N°02—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Noeli IDADE: 34 SEXO: feminino
OCUPACAOQO: em casa
ESCOLARIDADE: até 8% incompleta

RENDA: 900,00 RELIGIAOQ: evangdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: Rua Professor Camargo, 765 — Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOS DE AFETO
(nomeagao e intensidade)
NTESCO DADES
® Marido 35 boa convivéncia
Filha 05 boa convivéncia
Filha 03 boa convivéncia
Filha 01 mé ndo tem como dizer (estranho)

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
02 cozinhas em baixo e 01 quarto (sem acabamento), 01 quarto, 01 sala, 01 banheiro, 01 garagem e

01 cdmodo para comércio.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - N&o tem (vai ser o quarto de baixo, quando elas crescerem).
Onde a crianga dorme?

Com quem?

Comospais.

DOADULTO-01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: casadaavé (das duas avos), nas casas das irmas e irmdos do marido, igreja




guando tem festa.

LOCAISDE BRINCAR: dentro de casa (aruaé perigosa, o asfalto).
LOCAISDE TRABALHO: ndo. A crianga ajuda em algum trabalho? No qué? Qual o local?

LOCAISDE ESTUDAR: no quarto, na sala, onde vocé estiver, com o caderno, elafica

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Casadacolega brincar a colega da escola e com amée da
Casadatia brincar

menina (uma vez ou outra)

primaetia

FICHA TECNICA N°03—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Marilza IDADE: 32
OCUPACAO: faxindra
ESCOLARIDADE: 4*<érie

SEXO: feminino

RENDA: 350,00 RELIGIAOQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: RuaAnténio Bibiano de Melo, 56 — Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOS DE AFETO
(nomeagao e intensidade)
NTESCO DADES
o Filho 12 e
Filho 06 -
Filho Olanoe ----------------
11 meses

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
01 quarto, 01 sala, 01 cozinha e banheiro.

DORMITORIOS!
DA CRIANGA

Onde a crianga dorme?




Com aavo, nacamacom ela, todos numa cama so.
Com quem?

Com aavo.

DOADULTO- 02

Divido com as criangas.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: casadaavo.
LOCAISDE BRINCAR: narua, campinho.

LOCAISDE TRABALHO: ndo. A crianga ajuda em algum trabalho? No qué? Qual o local?

Alguma coisa, algum mandado, compras no préprio bairro, perto, no bar.

LOCAISDE ESTUDAR: no quarto.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
A casadaavo familia av0, avo, esposadotio
A casadotio brincar com os cachorros

tio - sem crianga

FICHA TECNICA N°04—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Daura IDADE: 31
OCUPACAO: dona-de-casa
ESCOLARIDADE: até a6?série

SEXO: feminino

RENDA: sdario minimo RELIGIAOQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: RuaAnténio Bibiano de Melo, 135 — Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO
(nomeacéo e intensidade)
NTESCO DADES
(03] Marido 32 e
Filha 1
Filha 09
Filhas gémeas 05

COMODOS DA CASA (classificago: frios e quentes):

(quentes) 01 quarto, 01 quarto que vai ser uma sala, pois vai fazer outro quarto; frios: banheiro e

cozinha




DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01
Onde a crianga dorme?
Com quem?

Com o pai eamae, em outra cama.

DOADULTO-01

Onde as gémeas dormem.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: navizinhae naavo.

LOCAISDE BRINCAR: no beco, no campinho (deixair com cuidado).

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajudaem algum trabalho? No qué? Qual
Ajudaafazer bagunca.

LOCAISDE ESTUDAR: em cimadacama (damée) e faz o dever.

olocal?

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Vizinha brincar avizinha, o vizinho, uma crianca
Maria (vizinha) brincar de 10-12 para cima, criancada
Igregja missa/catecismo
Casadaavo ver aavo, viver no sitio

0 menino de 05 anos

Pesagem da Pastoral pesar, acompanhar a mae 02 catequizadoras e as outras criangas

FICHA TECNICA N°05—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Daniela IDADE: 47 SEXO: feminino
OCUPACAO: do lar, doméstica

ESCOLARIDADE: 62ginasia

RENDA: 140,00 RELIGIAO: catdlica DOMICILIO:

préprio /

apartamento de primeiro piso

ENDERECO: Rua Professor Camargo, 765 — Acampamento

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOS DE AFETO
(nomeagao e intensidade)




NTESCO DADES

(0] Filho 11 carinho (muito)
Filho 05 carinho

COMODOS DA CASA (classificagao: frios e quentes):

02 quartos, 01 sala, 01 cozinha, 01 banheiro €6 01 quarto esta arrumado), casa em obras, em

construgao.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA

Ondea crianga dorme?

Um na cama dele e 0 outro (0 menor) na mesma cama.
Com quem?

Com amée.

DOADULTO- 01

Tem, mas ndo esta arrumado.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: av6, em baixo. N&o deixa, avo paterna.

LOCAISDE BRINCAR: s6 em casa, |ote do Pelé, no comodo de areia.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?
Ajuda o pai no servico de pedreiro.

LOCAISDE ESTUDAR: no quarto.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
A casado avb materno passeio o avd e atia, primo — lando tem
Cidade meédico, compras crianca
com nenhum

FICHA TECNICA N°06—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."




IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Maria IDADE: 34 SEXO: feminino
OCUPACAO: do lar
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: RELIGIAO: evangélica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: Rua Antonio Bibiano, 145— Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO

nomeagado e intensidade
NTESCO DADES (nomeae )

%6 Sogra 71 gosta, carinho, muito ela
Marido 81 sguraaonda(*)
Filho 10
Filho 08 amor, paixdo (6timo)
Filho 04 cuidado, lutar, guarda
(*) asogratem casaseparadanosfundosdo lote mel0so
agarra, beija

amatudo igual — o bebé, mais
novo, agarra

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

01 sala, 02 quartos, 02 cozinhas e 01 banheiro. Tem um cémodo onde todos ficam juntos vendo

televisdo, brincando, conversando, brigando, dormem.
Nota da entrevistadora: No cdmodo tem apenas uma grande cama de casal e a televisdo fixada na
parede

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No quarto deles.

Com quem?

Com o irm&o, com camas coladas.
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: navizinha.

LOCAISDE BRINCAR: televisao, brincar no terrago em cimada casa.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual o local?
Prestativo, buscar coisas, comprar coisas.

LOCAISDE ESTUDAR: nacama, de frente para ateleviséo.




LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM

FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Irmadasogra visita, brincar com osprimos  prima casada (priminha de 5 anos)
Igrela religido
. . s6 os de casa
Escola Dominical religido

professora, meninos da vizinhanga

FICHA TECNICA N°07 — PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Nicole IDADE: 25 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casa
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: n&o informou RELIGIAOQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa

ENDERECO: Rua Professor Camargo, 770 — Acampamento

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO

(nomeacéo e intensidade)
NTESCO DADES
(07} Marido 30 amor - carinho

Filho 08 amor - carinho
Filha 05 amor - carinho

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
02 quartos (frios), 01 sala (quente), 01 cozinha (quente), 01 banheiro e 01 varanda.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No quarto das criangas, nacama dela.
Com quem?

Com o irméo.

DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: todos os locais- casada avé paterna (vizinha), casadatia (vizinha).




LOCAISDE BRINCAR: no terreiro das trés casas.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajudaem algum trabalho? No qué? Qual o local ?
Néo.

LOCAISDE ESTUDAR: namesinha da sala.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Dificil desair
Escola aprender
Igreja aprender a ser catélica professora dela, coordenadora, a
Casa daavé materna passear

supervisora. aCristiane, Milena,
Miliana e todos

com amée e aavo paterna; 02
primas (Diane e Daiane) 01 irmédo

(Thiago)

muitos adultos, tios, cunhados, criangas
primas (Ariene, Kelly e Kelcilene)

FICHA TECNICA N°08—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Sonia IDADE: 37 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casa
ESCOLARIDADE: 3#série

RENDA: sa&rio minimo RELIGIAO: espirita DOMICILIO: daigreja

ENDERECO: Rua Professor Camargo, 1079 — Acampamento

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOS DE AFETO

(nomeagao e intensidade)
NTESCO DADES
o7 Pai dosfilhos 39 gosto muito — tudo igual

Filho 18
Filho 17
Filho 14

Filho 07




Filho 04

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

02 quartos e 01 cozinha.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - N&o tem.
Ondea crianga dorme?

No quarto com os adultos.
Com quem?

Com amée, na cama grande.
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: os meninos vém para ca.

LOCAISDE BRINCAR: quintal.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?
N&o.

LOCAISDE ESTUDAR: numa salafora da casa, numa mesa.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Casadastias brincar afastado dos adultos (osirméos damée), 03 criangas—
primos (02 meninase 01 menino)
No centro dacidade saude/vacina/hospital n&o tém contato com criancanacidade
) » ] 0 senhor gque toma conta da igreja (mora na
Igreja Espirita aos sabados casa a0 lado), os adultos que vém aigreja,
com as criangas que vém a igrgja — 02
criancas

FICHA TECNICA N°09—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Sandra IDADE: 34 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casalem casa
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: 300,00 RELIGIAO: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
"barraco”
ENDERECO: Rua Professor Camargo, 941 A — Acampamento

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE I LACOS DE AFETO
(nomeacdo e intensidade)




NTESCO DADES

(03] Marido (*) 36 Vive bem, concordancia
Filho 06 carinho
Filho maislonge
Filho carinho
Filha ciumenta, carinho

(*) (dois maridos: um no céu e outro agui)

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

02 quarto, 01 cozinha e 01 banheiro, cobertinha de lenha (mais quente).

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No quarto dos meninos.

Com quem?

Na cama sozinha e com o irm&o mais velho.
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: nacasadostios, junto com os pais.

L OCAISDE BRINCAR: nacasadavizinha, Raquel, em baixo dacasa, terreiro.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?
Sim, guarda vasilha, limpafogéo, varre a casa.

LOCAIS DE ESTUDAR: na porta da cozinha (faz da porta quadro de escrever). Tinha um quadro,

mas ele "comeu" (ele estragou); na mesa da cozinha.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Naavo passear A avo, primas pequenas vao, quando
Leandra passou batom

FICHA TECNICA N° 10— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."




IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Ocrédia IDADE: 36 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casa, servico de casa
ESCOLARIDADE: 1°ano

RENDA: salério minimo RELIGIAQ: catdlica DOMICILI0: préprio/casa
ENDERECO: Rua Professor Camargo, 885 — Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO
(nomeacéo e intensidade)
NTESCO DADES
(03 Filho 16 gosta muito, ama
Filho 09 amatambém
Filho 06 amatambém
Marido 47 ama

COMODOS DA CASA (classificagao: frios e quentes):
02 quartos, 01 sala, 01 cozinha e 01 banheiro (tudo igual).

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No quarto com 0s irmé&os.

Com quem?

Em uma cama separada, ndo gosta de dormir com ninguém.
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: ndo visita ninguém perto de casa.

LOCAISDE BRINCAR: na Sonia, no terreiro de casa.

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual o local?
N&o.

LOCAISDE ESTUDAR: no sof4dasala, vendo televisio e estudando.




LUGARES

FREQUENTADOS PELA
CRIANCA

Igregja
No jogo do campo

FUNCAO

rezar, por conta da escola

gostade jogar, jogar bola

ADULTOS E CRIANCAS COM
QUEM INTERAGE

sO com améae

0S primos, a mae

FICHA TECNICA N° 11— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Amelinha IDADE: 27
OCUPACAOQ: donade casa
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: 400,00

ENDER ECO: Rua Professor Camargo, 106 — Acampamento

RELIGIAO: catélica

SEXO: feminino

DOMICILIO: casadamée,
mora com ela (casa propria)

NUMERO DE MORADORES NA CASA

NTESCO
0¢] Mae

Pai

Irma
Irma
Sobrinha
Filha
Filha
Marido

PARE

I LACOS DE AFETO
(nomeacdo e intensidade)
DADES

47 Tudo igual - irmaos, carinho:
sobrinha, carinho; ndo s& como
dizer

48 pai, mée, marido e filhos- amor

22

17

11 meses

06

05

39

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

03 quartos, 02 salas (de frente e de televisdo), 02 cozinhas (01 de fog&o a lenha), 02 banheiros, area.

Um quarto éfrio: o dairma.
DORMITORIOS:

DA CRIANCA

Ondea crianga dorme?

Com a av0; uma cama para cada crianga.

Com quem?

Quando o pai vigja, dormem as duas com a mae, ha mesma cama.

DOADULTO-01




EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: ndo tem.

LOCAISDE BRINCAR: guarto delas, de bonecas, campo de Maia.

LOCAISDE TRABALHO:

A crianca ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?

Sim, lavar vasilha, em casa, passar pano (a de 06 anos) em casa.

LOCAISDE ESTUDAR: deitadanacamado quarto datia (o sof4, coloca uma cadeira para o caderno).

A mais velha é mais estudiosa e a de 05 anos € mais inteligente.

LUGARES FUNCAO
F REQU ENTADOS PELA
CRIANCA
A casadaavo (mdedasuamae) gostadaduracdo do passeio

Daavo paterna

Parque brincar
Festa
Trailler comer

gostam daavé

barraca, jubileu

ADULTOS E CRIANCAS COM
QUEM INTERAGE

com a avo/avo, primo, irma dele

avo
otio, o avb/avl, o pai eamae, se

arrumam — se enturmam

com a avo, atia, amade e pai — somente
as duas mesmo

astias e os de casa— (n&o tem criancga)

FICHA TECNICA N° 12— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Flaviana

OCUPACAOQ: donade casa
ESCOLARIDADE: 4*<érie

RENDA: nenhuma (marido desempregado)

ENDERECO: Estrada da Lagoa Dourada— Fazenda Bom Jardim

IDADE: 26

RELIGIAO: catdlica

SEXO: feminino

DOMICILIO: morador em
casa de empresario (toma
conta)

NUMERO DE MORADORES NA CASA

(h&um outro filho que ndo mora na casa)

PARE

NTESCO
Marido
Filha
Filha
Filha

I LACOS DE AFETO
nomeacao e intensidade
DADES (nomeag )

25
09
06

03 meses

amor

filhas, carinho, muito

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):




02 quartos, 01 sala, 01 cozinha, 01 banheiro, area, varanda. 01 quarto € mais quente, o quarto dasala

émaisfrio.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Onde a crianga dorme?

No quarto da sala na cama de solteiro.
Com quem?

Com airmamais velha
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: ndo tem.

LOCAISDE BRINCAR: casinhado lado de fora.

LOCAISDE TRABALHO: A criancaajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?
Sim, guardar vasilha, lavar vasilha, Em casa mesmo.

LOCAISDE ESTUDAR: o quarto delas, nacama, a portafaz de quadro.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
A casadaavd brincar tio, tig, Nndo tem crian(;a
A casadotio brincar de nadar

madrinha e padrinho, 3 primos

FICHA TECNICA N° 13—PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO
INFORMANTE: Sdma IDADE: 24 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casa
ESCOLARIDADE: F#série

RENDA: sdario minimo RELIGIAOQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: Rua Professor Camargo, 119 —fundos
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE I LACOS DE AFETO

nomeacao e intensidade
NTESCO DADES ( o )

® Marido 27 amor (muito)




Filho 07 amor, carinho (muito)
Filha 04 tudo igua
Filho 02

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
02 quarto, 01 sala, 01 banheiro e 01 cozinha— frio, tudo igual.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No quarto com o irm&o mais velho.
Com quem?

Sozinha, na camadela.

DOADULTO-01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: vizinhos (tia paterna e casa da avo).

LOCAISDE BRINCAR: de boneca, no quarto dela, de casinha no terreiro davizinha.
LOCAISDE TRABALHO: A crianga ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal?
Sim, lavar vasilha, varrer casa, em casa mesmo.

LOCAISDE ESTUDAR: dever na penteadeira, no quarto da mée.

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQU ENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Casadatiano Capote conviver com os primos tia e primos

FICHA TECNICA N° 14— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Judite IDADE: 34 SEXO: feminino
OCUPACAO: do lar, lavradora




ESCOLARIDADE: 42s&ie

RENDA: salério minimo RELIGIAQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: Rua Professor Camargo, 473 — Acampamento
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO
(nomeacéo e intensidade)
NTESCO DADES
® Marido 413 muito amor
Filho 08 muito carinho
Filha 12 querer gjudar
Filho 05

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
02 guartos, 02 salas, 01 cozinha (fria), 01 banheiro, 01 cdmodo que esta construindo para despensa,
pedaco de vaga, varanda.

DORMITORIOS: Sim, mas sO para osgrandes.

DA CRIANCA — 01 — Ocupado s6 pelafilha. A outra cama ninguém ocupa.
Onde a crianga dorme?

No quarto dos pais.

Com quem?

Com amée e o pai, ho cantinho com a mée.

DO ADULTO- 02

Obs.: O outro filho mais velho também dorme no berco (ele € maior do que o bergo), com os pais.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: acunhadaeatia

LOCAISDE BRINCAR: no terreiro, atras das galinhas.

LOCAISDE TRABALHO: A crianga ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal?
Sim, buscar as coisas, fazendo favor.

LOCAISDE ESTUDAR: namesa (grande) da sala.




LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGAS COM

FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Igreja teatro colegas e irmaos, atia

FICHA TECNICA N° 15— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Vanda™ IDADE: 37 SEXO: feminino
OCUPACAO: donade casae naroca
ESCOLARIDADE: até 42 série

RENDA: sdlé&rio RELIGIAQ: catdlica DOMICILIO: préprio/casa
ENDERECO: Sitio Bom Jardim
NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO
(nomeagao e intensidade)
NTESCO DADES
® Marido 43 gosto muito, tudo igual
Filho 13
Filha 10
Filha 05

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):
02 quartos, 01 sala, 01 banheiro— tudo igual (quente).

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

No berc¢o, no quarto dos pais.
Com quem?

Comospais.

DOADULTO- 01

33 Ega entrevigtatevea participagdo do pai dacrianga. S. José, 43 anos.




EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: nacasadaavo, navizinha
LOCAISDE BRINCAR: casinha, nacasadavizinha, terreiro, gangorra (de madeira).

LOCAISDE TRABALHO: A crianca ajudaem algum trabalho? No qué? Qual olocal ?
Nao.

LOCAISDE ESTUDAR: no sofadasala

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Nacasadaavo pelavisita mesmo prima, vizinho, as irmas, seu
Igreja gosta de rezar

irméo e aavo que faleceu

sO com amée

FICHA TECNICA N° 16— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Mariadas Dores IDADE: 31 SEXO: feminino
OCUPACAO: doméstica
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: 350,00 (varia) RELIGIAO: catdlica DOMICILIO: préprio/casa

ENDERECO: Estrada da Lagoa, km 4 — Sitio Vargem Belo

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE | LACOSDE AFETO

(nomeagao e intensidade)
NTESCO DADES
o Marido 40 (+) amor enorme, profundo

Filho 06 amor
Filho 02

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

01 copa, 01 quarto dos meninos, quarto do casal, quarto de visita, cozinha, area, banheiro, varandas.

DORMITORIOS:




DA CRIANCA

Ondea crianga dorme?
No quarto dele.

Com quem?

Com o irm&o (separado).
DOADULTO- 01

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: ndotem.
LOCAISDE BRINCAR: terreiro dacasa, televisao.
LOCAISDE TRABALHO:

A criancga ajuda em algum trabalho? No qué? Qual olocal ?

Sim, navargem, carrega ferramenta, carregar agua, nalavoura.

LOCAISDE ESTUDAR: ndoinformado.

LUGARES
FREQUENTADOS PELA

CRIANCA

Escola

FUNCAO

estudar

Rua (loja, padaria) passeio, comprinha

ADULTOS E CRIANCAS COM
QUEM INTERAGE

aprofessora, adiretora, as
merendeiras, todas as criancas da

turma

nao tem

FICHA TECNICA N° 17— PESQUISA " SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO..."

IDENTIFICACAO

INFORMANTE: Lulude

OCUPACAO: em casa
ESCOLARIDADE: 42série

RENDA: sdl&rio

ENDERECO: Rua Professor Camargo, 98

IDADE: 21

RELIGIAO: catélica

SEXO: feminino

DOMICILIO: préprio/casa

NUMERO DE MORADORES NA CASA PARE

NTESCO
(03] Marido

I LACOS DE AFETO
(nomeacdo e intensidade)
DADES

29 muito amor (todos)




Filho 07

Filho 06
Filha 04
Filha 01

COMODOS DA CASA (classificagdo: frios e quentes):

03 cobmodos: 02 quartos, 01 banheiro, cozinha e area.

DORMITORIOS:

DA CRIANCA - 01

Ondea crianga dorme?

Com o irméo.

Com quem?

Na mesma cama.

DOADULTO- 02

O nené dorme na cama com os pais. A meninadorme na cama de solteiro.

EXTENSOES DA CASA PARA A CRIANCA

LOCAISDE VISITA: nacasadaavo, andar pelaareadafrente.

LOCAISDE BRINCAR: no terreiro e na casadaavo.

LOCAISDE TRABALHO: A crianga ajudaem algum trabalho? No qué? Qual o local?
Sim, tirar roupa do varal, mandado, em casa.

LOCAISDE ESTUDAR: no quarto, namesinha que tem as cobertas (tira as cobertas de cima).

LUGARES FUNCAO ADULTOS E CRIANGCAS COM
FREQUENTADOS PELA QUEM INTERAGE
CRIANCA
Médico doenca s 0 médico, os mesmos de casa
Igreja aprender arezar

com atia, sentado com amae
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ANEXOS



FAMILIA — ROTEIRO — PESQUISA “ SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO...”

Ponto de Pergunta Pergunta dirigida para o
Observacdo objeto
1. Quais sd0 as pessoas da sua
(1) Congtituicdo | familia? 0 Qual aformacdo da
dafamilia 2. De que lugar € o pa? Qua a familia?
origem? Qual a profissdo? Qual a o A familia é estruturada,
idade? Qual a escolaridade? desestruturada ou &
3. De que lugar € a mae? Qual a estruturada?
origem? Qual a profissdo? Qual a o Deondevem o modelo

idade? Qual a escolaridade?

4. Sobre 0 seu pai, de qual lugar ele é€?
Qua a origem? Qua a profisséo?
Qual aidade? Qual a escolaridade?

5. Sobre a sua mée, de qua lugar ela
€? Qual a origem? Qual a profissdo?
Qual aidade? Qual a escolaridade?

6. Alguma idéia sobre o que é uma
familiainfluenciou vocé para formar a
sua familia? Qual?

7. Alguma pessoa influenciou vocé
para formar a sua familia? Quem?

8. Que fato mais influenciou vocé
para formar a sua familia?

9. Vocé acha que a sua familia de
agora € diferente da que vocé se
criou? No que ela é diferente?

10. Ha familias diferentes desta sua?
Quais? No qué?

11. Hafamilias parecidas com esta

(quem o faz?) e com qual
modelo se rompe?

sua? Quais? No qué?
(2) Sexualidade da | Sem questbes 0o Como descrever a
familia sexualidade da familia?
(3) Sexualidadeda | 12. Qual o sexo de seu (s) filho (s),
crianca na familia | por ordem de nascimento? E as 0 Quassio asidéias sobrea
idades? crianca na familia?
13. Vocé tem preferéncia por homem 0 Quais sdo os afetos

ou por mulher? Por qué?

14. Em casa, seu/suafilho/a
denonstra curiosidade sexual? Como?
15. Com quem ele/ela é mais
apegado/a? Por qué?

16. O que vocé considera abuso

sexual em crianca pela familia?

17. Ja aconteceu abuso com alguma
crianga que vocé conhece? Como?

carreados para a crianga?




(4) Sexualidadeda
crianca na escola

18.Vocé ja percebeu se na escola o/a
seu/sua filho/a € mais desinibido/a?
Como?

19.Com qual adulto ele/elatem mais
ligac&o na escola? Por qué?

20. E com qual criancaele/elatem
maior ligagdo 18? Por qué?

0 A criangadaescolaéa

mesma que a da casa?

(5) Sexualidade da

mée na escola
(fazer com o pai, se
possivel)

21. Como voceé se sente quando vai a
escola?

22. Sobre 0 que vocé conversa mais
com as outras maes? Com qual méae
VOCE conversa mais cada um desses
assuntos?

23. O que vOocé conversamais com as
professoras (Conceicdo, Dora)?

24. E com a coordenadora (Ana
Miquelina) e a supervisora (Flavia), o
gue vocé conversamais?

25.V océ conversa sobre assuntos
sexuais com alguém |14? Com quem?
26.As professoras (coordenadora e
supervisora) sao diferentes de vocé?
Em qué? Por qué?

27. Elas pensam diferente de vocé?
Por qué?

28.As outras mées sdo diferentes? Em
qué?

29. Elas pensam diferente de vocé?
Por qué?

30. Na escola voceé fala abertamente
sobre questes sexuais? Quando isso
ocorre? Com gquem vocé fala? Que
tipo de orientac&o recebe?

0 A escolaétambém um

espaco de socializagado dos
pais?

Em que medida esse
espaco é ocupado pela
mulher ou pelo homem?
Ha trocas de experiéncias
sexuais observaveis?




(6) Escolarizagdo | 31.Seu/suafilho/avai continuar na 0 Qual o projeto educativo
dacrianca escola? Por qué? da familia para a crianca?
32. Até quando?
33.Quando vocé acha que ele/ela deve
parar de ir para a escola?
34. Qual o principal motivo dele/a
estar na escola agora?

(7) Socializacdo da 35. O gue vocé ensina a seu/sua 0 Quais sdo os limites da

crianca filho/a para ele/elaviver no familia na sociadizagéo?
lugar onde vocé mora?

Ver oitem (12) 36. Quem seu/sua filho/arespeita 0 Por que se busca a escola
mais em casa? para socializar?

37. Com quem aele/elaconversa
mais? Sobre 0 que conversam?

38. Ele/ela é diferente com vocé e
com o pai? No qué? Por qué?

39. Qual acrianca que mais ensina
coisas aele/ela? Qual aidade?
Por qué?

40. Com quem ele/ela se relaciona
em casa? E narua?

41. O que 0 meio em gue vocé
vive oferece de melhor para
o/a seu/suafilho/a?(aqui
definir condicdo econémicae
cultural)

42. O que oferece de pior? (idem)

43. Nafamiliaele/elaaprende o
gue precisa? O qué?

44. A escola é importante para o/a
seu/sua filho/a aprender
coisas? O qué?




(8) Producéo de
questdes de
sexualidadena
familia

45, Os adultos em casa conversam
sobre assuntos sexuais? O qué?
46. O/a seu/sua filho/a participa da
conversa? (Nunca?) Por qué?
47. Alguma vez vocé ja sentiu
necessidade de conversar com
seu/sua filho/a sobre assuntos
sexuais? Quando isso ocorreu?
48. Vocé fala com seu/sua filho/a
sobre sexualidade diferente do que
falacom adulto? Como? Por qué?

Como as questdes de
sexualidade sdo

produzidas na familia?

(9) Contraponto da
familia com a escola
nas questdes de
sexualidade

49. Vocé acha que afamilia pensa
deum jeito e aescolade outro
sobre a sexualidade do seu/sua
filho/a? Por qué?

Ha diferencas
substantivas?

Em qual nivel ocorre
diferenca?

(10) Relagbes
familiares

50. Quais s80 as pessoas que vivem
juntas na mesma casa com VOcé e a
crianga?
51. Como vocé se relaciona com
cada um deles na familia?
52. Como cadaum deles se
relaciona com seu/sua filho/a?
53. E como seu/suafilho/a se
relaciona com cada um?

Como as relacdes
familiares engendram um
discurso sobre a
sexualidade?

(11)Papel da crianca
nasrelacoes
familiares

54. Ela se relaciona com outros
parentes ou pessoas fora da
casa? Quem? Como?

Qual o papel dacriancana
dindmica familiar?

(12) Asfiguras
parentais
Veroitem (7)

55. Quando o pai esté ausente (a
mé&e n&o), quem o substitui
diante da crianca? Por qué?

56. Quando a méae esta ausente,
guem a substitui? Por qué?

57. Com quem ele/dla se da
melhor, forapa e méae?

58. E com o pai eamae, com
guem ela se dd melhor?

59. Seu/sua filho/a prefere mais
vocé do que o pai? Como? Por
gué? O que vocé faz? Como
VOCé se sente?

Que figuras portam
discurso parental ?




(13) Sentimentos

60. Quais sdo 0s sentimentos que vocé

Qua aimportancia dos

familiares tem em relagcdo a sua familia? (magoa, sentimentos para a
ressentimento, alegr ia, etc.) dindmica da familia?
(14) Atitudesda 61. Vocé acha importante que Em qual nivel ocorre

familia em relacéo
aescola

seu/sua filho/a estude nessa
escola? Por qué?
62. Quais sdo as situaces em que
VOCé mais participa da escola?
Por qué?
63. E as situagdes que Vocé menos
participa? Por qué?

diferenca?

Como as atitudes
aproximam ou afastam a
familia da escola?

(15) Atitudes da
familia em relacéo
acriancana
escola

64. Em que vocé acha essa escola
ruim para seu/sua filho/a?

65. Em que vocé acha essa escola boa
para seu/sua filho/a?

66. Vocé jafoi chamada parafaar
sobre seu/suafilho/a? Para qué? O
gue voce fez?

67. Se 0 que € dito na escola sobre
seu/sua filho/a é diferente do que vocé
pensa (sobre ele/ela), o que vocé faz?

Qual aaceitabilidade da
familiaem relacéo a
educagdo escolar?

(16) Relacbes da
familia com os
agentes da escola

68. O que vocé acha da professora de
seu/sua filho/a?

69. O que vocé acha da coordenadora
(easupervisora)?

70. Qual a diferenca da professora
para as outras pessoas da escola?

Como se constituem as
relagoes de proximidade e
de afastamento?

Qual agente produz mais
efeito de discurso?




PROFESSORA — ROTEIRO 1- PESQUISA “ SEXUALIDADE INFANTIL : FORMASDE PENSAMENTO...”

Ponto de Pergunta Pergunta dirigida para o
Observacéo objeto
1. Quais sdo as pessoas da sua
(1) Constituicao | familia? 0 Qua aformacéo da
dafamilia 2. De que lugar € o pai? Qua a familia?
origem? Qual a profissdo? Qua a o A familia é estruturada,
idade? Qual a escolaridade? desestruturada ou &
3. De que lugar € a mé&e? Qua a estruturada?
origem? Qua a profissdo? Qual a o De onde vem o modelo

idade? Qual a escolaridade?

4. Sobre 0 seu pai, de qual lugar ele €?
Qual a origem? Qua a profissdo?
Qual aidade? Qual a escolaridade?

5. Sobre a sua mée, de qua lugar ela
€? Qual a origem? Qual a profissao?
Qual aidade? Qual a escolaridade?

6. Alguma idéia sobre o que € uma
familia influenciou vocé para formar a
sua familia? Qual?

7. Alguma pessoa influenciou vocé
para formar a sua familia? Quem?

8. Que fato mais influenciou vocé
paraformar a sua familia?

9. Vocé acha que a sua familia de
agora € diferente da que vocé se
criou? No que ela é diferente?

10. Ha familias diferentes desta sua?
Quais? No qué?

11. Hafamilias parecidas com esta
sua? Quais? No qué?

(quem o faz?) e com qual
modelo se rompe?

(2) Sexualidade da | Sem questdes o0 Como descrever a
familia sexualidade da familia?
(3) Sexualidade da | 12. Qual o sexo de seus filhos, por
crianca na familia | ordem de nascimento? E as idades? 0 Quaissio asidéas sobrea
13. Vocé tem preferéncia por homem crianga na familia?
ou por mulher? Por qué? 0 Quaissdo os afetos

14. Em casa, acrianga demonstra
curiosidade sexual? Como?

15. Com quem acrianga é mais
apegada? Por qué?

16. O que vocé considera abuso
sexua em crianca pela familia?

17. Ja aconteceu abuso com alguma
crianga que vocé conhece? Como?

carreados para a crianga?




(4) Sexualidadeda
crianca na escola

18.Vocé ja percebeu se naescolaa
crianga é mais desinibida? Como?
19.Com qual adulto elatem mais
ligacdo na escola? Por qué?

20. E com qual crianga elatem maior
ligacdo |42 Por qué?

0 A criangadaescolaéa
mesma que a da casa?

(5) Sexualidade da

mée na escola
(fazer com o pai, se
possivel)

21. Como voceé se sente quando vai a
escola?

22. Quais 0s assuntos vocé conversa
mais com as outras méaes? Com qual
mae vVOCé conversa mais cada um
desses assuntos?

23. Quais 0s assuntos vocé conversa
mais com as professoras (Concel ¢éo,
Dora)?

24. E com a coordenadora (Ana
Miquelina) e a supervisora (Flavia), o
gue VOcé conversamais?

25.V océ conversa sobre assuntos
sexuais com alguém [4? Com quem?
26.As professoras (coordenadora e
supervisora) sdo diferentes de vocé?
Em qué? Por qué?

27. Elas pensam diferente de vocé?
Por qué?

28.As outras maes sdo diferentes? Em
qué?

29. Elas pensam diferente de vocé?
Por qué?

30. Na escola vocé fala abertamente
sobre questdes sexuais? Quando isso
ocorre? Com gquem vocé fala? Que
tipo de orientacéo recebe?

0 A escolaétambém um
espaco de socializagado dos
pais?

0 Em que medida esse
espaco é ocupado pela
mulher ou pelo homem?

0 Hatrocas de experiéncias
sexuais observaveis?




(6) Escolarizagdo
dacrianca

31.Seu filho vai continuar na escola?
Por qué?

32. Até quando?

33.Quando vocé acha que ele deve
parar de ir para a escola?

45, Quad o principal motivo dele
estar na escola agora?

0 Qua o projeto educativo
da familia para a crianca?

(7) Socializacdo da
crianca

Ver oitem (12)

46. O que vocé ensinaacrianca
para ela viver no lugar onde
VOCcé mora?

47. Quem acrianga respeitamais
em casa?

48. Com quem acrianga conversa
mais? Sobre o que conversam?

49. Ela é diferente com vocé e
com o pai? No qué? Por qué?

50. Qual a crianca que mais ensina
coisas a€la? Qua aidade? Por
qué?

51. Com quem elaserelacionaem
casa? E narua?

52. O que 0 meio em que vocé
vive oferece de melhor paraa
crianca?(aqui definir condicéo
econdmica e cultural)

53. O que of erece de pior?(idem)

54. Nafamilia ela aprende o que
precisa? O qué?

55. A escola é importante paraa
crianga aprender coisas? O
qué?

0 Quais sao os limites da
familia na socializacéo?

0 Por que se busca a escola
para socializar?




(8) Producéo de
questdes de
sexualidadena
familia

45, Os adultos em casa conversam
sobre assuntos sexuais? O qué?
48. A crianca participada
conversa? (Nunca?) Por qué?
49. Alguma vez vocé ja sentiu
necessidade de conversar com
a crianca sobre assuntos
sexuais? Quando isso ocorreu?
48. VVocé fala com seu filho sobre
sexualidade diferente do que fala com
adulto? Como? Por qué?

0 Como as questdes de
sexualidade sdo

produzidas na familia?

(9) Contraponto da
familia com a escola
nas questdes de
sexualidade

50. Vocé acha que afamilia pensa
deum jeito e aescolade outro
sobre a sexualidade da
crianca? Por qué?

o Hadiferencas
substantivas?

o Emqua nive ocorre
diferenca?

(10) Relagbes
familiares

50. Quais s80 as pessoas que vivem
juntas na mesma casa com VOcé e a
crianga?
60. Como vocé se relaciona com
cada um deles na familia?
61. Como cadaum deles se
relaciona com a crianga?
62. E como a crianga se relaciona
com cada um?

Como as relagdes familiares
engendram um discurso sobre
a sexualidade?

(11) Papel da crianca
nasrelacoes
familiares

63. Ela se relaciona com outros
parentes ou pessoas fora da
casa? Quem? Como?

0 Qual o papel dacriancana
dindmica familiar?

(12) Asfiguras
parentais
Ver oitem (7)

64. Quando o pal esta ausente (a
mé&e n&o), quem o substitui
diante da crianca? Por qué?

65. Quando a mae esta ausente,
guem a substitui? Por qué?

66. Com quem acrianca se da
melhor, forapa e méae?

67. E com o pai e amae, com
guem ela se da melhor?

68. A crianca prefere mais vocé
do que o pai? Como? Por qué?
O que vocé faz? Como voceé se
sente?

0 Quefiguras portam
discurso parental ?




(13) Sentimentos

60. Quais sdo 0s sentimentos que vocé

Qua aimportancia dos

familiares tem em relagcdo a sua familia? (magoa, sentimentos para a
ressentimento, alegria, etc.) dindmica da familia?
(14) Atitudesda 63. Vocé achaimportante que seu Em qual nivel ocorre

familia em relacéo
aescola

filho estude nessa escola? Por
qué?
64. Quais sdo as situages em que
VOCé mais participa da escola?
Por qué?
63. E as situagdes que Vocé menos
participa? Por qué?

diferenca?

Como as atitudes
aproximam ou afastam a
familia da escola?

(15) Atitudes da
familia em relacéo
acriancana
escola

64. Em que vocé acha essa escola
ruim paraacrianca?

65. Em que vocé acha essa escola boa
paraa crianga?

66. Vocé jafoi chamada parafaar
sobre seu filho? Para qué? O que vocé
fez?

67. Se 0 que é dito na escola sobre seu
filho é diferente do que vocé pensa
(sobre ele), o que vocé faz?

Qual aaceitabilidade da
familiaem relacéo a
educagdo escolar?

(16) Relacbes da
familia com os
agentes da escola

68. O que vocé acha da professora de
seu filho?

69. O que vocé acha da coordenadora
(easupervisora)?

70. Qual adiferencada professora
para as outras pessoas da escola?

Como se constituem as
relagoes de proximidade e
de afastamento?

Qual agente produz mais
efeito de discurso?




